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PREFACIO

DIREITOS HUMANOS EM PRATICA NO
COTIDIANO ESCOLAR: caminhos possiveis na escola
basica

A escola é por exceléncia, embora ndo exclusivamente, o lugar
das aprendizagens da vida cotidiana que acontecem, necessariamente,
de forma coletiva. Entre salas de aula, corredores e patios, formam-se
ndo apenas leitores e profissionais das mais variadas especialidades,
mas, sobretudo, cidaddos e cidadds capazes de compreender e
reconhecer a dignidade humana em si mesmaos e nos outros.

“Educagdo em Direitos Humanos e Cidadania na Educagéo
Basica: propostas de acOes praticas para a escola publica” é o
resultado dos trabalhos de intervencao/planos de acdo dos(as)
professores(as) da educacdo basica do Estado de Pernambuco
participantes do Curso de Formacdo Continuada de Educacdo em
Direitos Humanos: afirmando, defendendo e promovemdo a educacéo
em Direitos Humanos com o0s educadores pernambucanos, ofertado
pelo Programa de P6s-Graduacdo em Diretos Humanos (PPGDH) da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), que contou com as
parcerias da Rede Brasileira de Educacdo em Direitos Humanos
(ReBEDH) e da Universidade de Pernambuco — UPE e fora financiado
pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, Diversidade e Inclusdo (SECADI) do Ministério da
Educacdo (MEC).

Essa obra nasce do compromisso de fortalecer, no cotidiano
escolar, uma cultura de respeito, empatia, participacdo e justica social
— valores que constituem a base da educagdo em direitos humanos.
No entanto, sabemos que nada disso se concretiza sem a centralidade
da acdo docente. E o(a) professor(a) quem da vida as ideias, quem
traduz principios abstratos em experiéncias sensiveis, quem
transforma conteddos curriculares em oportunidades de reflexdo
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critica. Por isso, este E-book ndo € apenas um repositorio de
atividades; ele é, também, um instrumento de formacdo docente,
pensado para apoiar aqueles que assumem, com coragem e
responsabilidade, o desafio de educar em e para os direitos humanos.

Formar professores(as) para atuar nessa abordagem significa
reconhecer que a educacdo em direitos humanos €, ao mesmo tempo,
conteudo, método e atitude. Envolve compreender marcos historicos e
legais, mas também desenvolver praticas pedagdgicas coerentes com
esses principios — préaticas que promovam o dialogo, valorizem a
diversidade, estimulem o pensamento critico e cultivem o cuidado
mutuo. O(A) docente ndo é mero transmissor de informacdo: ele(a) é
mediador(a), pesquisador(a), exemplo de convivéncia democratica.

Os textos aqui apresentados buscam dialogar com a
complexidade e a urgéncia de se promover uma cultura de direitos. As
atividades reunidas neste livro foram elaboradas para serem flexiveis e
adaptaveis as distintas realidades escolares, mas também para
provocar reflexdo critica sobre o papel do educador nesse processo.
Em cada proposta, hd um convite a pratica, mas também a acéo: como
podemos promover espagos respeitosos de fala e escuta? Podemos
manejar os conflitos de forma n&o violenta? Como estamos acolhendo
a diversidade de identidades, historias e trajetorias de vida de cada
sujeito na escola? Como podemos tornar visiveis temas muitas vezes
silenciados, interditados ou negligenciados sem perder de vista as
necessidades e maturidade de cada grupo social na escola?

Nos tempos atuais a escola tem sido convidada a assumir um
papel ainda mais decisivo na promocéo do respeito as diferencas e na
prevencdo de violéncias, preconceitos, discriminagdes e discursos que
ameagam a convivéncia democratica. Nesse cenario, a formacéo
docente em direitos humanos passa a ser eticamente urgente e néo
apenas desejavel. Professores(as) sdo agentes culturais, cujas praticas
bem fundamentadas sdo absolutamente imprescindiveis para a
construgdo de ambientes escolares mais inclusivos, criticos e
humanizadores — e, por consequéncia, para a efetivacdo de
sociedades mais justas e responsaveis.
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Que este E-book seja, portanto, um aliado na jornada
pedagogica de educadores e educadoras. Que ele inspire novas
praticas, novas atitudes, novas acbes e ajude a fortalecer ideias
pedagogicas comprometidas com a dignidade da pessoa humana. Que
cada atividade aqui proposta seja ndo apenas uma ferramenta de

ensino, mas uma oportunidade de transformacdo — para 0s(as)
alunos(as), os(as) professores(as), a propria escola e a sociedade de
um geral.

Por fim, esta publicacdo reafirma a convic¢do que a educacao
em direitos humanos ndo é uma disciplina a mais, mas uma maneira
de compreender e atuar no mundo, que se aprende, se exercita e se
constroi, cotidianamente, na convivéncia escolar.

Boa leitura!

Profa. Dra. Adelaide Alves Dias
Universidade de Pernambuco — UPE
Campus Mata Norte
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CAPITULO 1

DIREITOS HUMANOS E CURTAS-METRAGENS:
combatendo a violéncia verbal na escola

Amanda Nascimento dos Santos®

Joana D'arc Nunes Mendes Feitosa?

Larysa Karoline da Silva Lino®

Simone Elias de Carvalho Albuquerque de Souza*

APRESENTACAO

E sabido que a Escola possui varios desafios, entre eles estdo
as questbes de violéncia. Esta é uma tematica que vem causando
varios problemas para a rotina escolar nos municipios de Condado e
Goiana - PE. “A problematica da violéncia, seja aquela em que o
jovem ¢é vitima seja aquela que é protagonizada por ele, vem
provocando crescente perplexidade e sendo objeto de grande
preocupagdo no meio escolar” (Silva; Salles, 2010, p. 218). A
violéncia nas escolas € um fenébmeno complexo e multifacetado que
afeta o desenvolvimento social e emocional dos estudantes. Essa
problematica se manifesta de diversas formas, incluindo a agresséo
verbal.

As agressfes nas escolas violam os diversos direitos
humanos, especialmente aqueles relacionados a educacao, seguranca,
dignidade e desenvolvimento integral dos estudantes, por isso se faz

! Licenciatura Plena em Letras — Inglés e Portugués, Professora em Secretaria
Municipal de Educacdo do Condado, amandanascimento.letras@gmail.com

2 Licenciatura Plena em Historia, Professora em SECEDI Goiana,
joana.feitosa@prof.goiana.pe.gov.br

3 Especialista em Educacdo Infantil e Legislagdo educacional e Inspecdo Escolar,
Licenciatura Plena em Pedagogia, Professora em Secretaria Municipal de Educacéo
do Condado, larysa.karoline@gmail.com

4 Licenciatura plena em Pedagogia com Habilitagdo em Administracdo escolar e
magistério, Professora em SECEDI Goiana, simone.carvalho@prof.goiana.pe.gov.br
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necessario fomentar debate e reflexdes.

Como bem coloca Paulo Freire "A violéncia na escola é um
reflexo da sociedade, e ndo apenas um problema escolar”. Entdo a
intervencdo tem a finalidade de mudar, através da aprendizagem, os
futuros cidaddos dessa sociedade com a promocdo dos Direitos
Humanos dentro do espaco das instituicdes de ensino.

OBJETIVO GERAL.:

Sensibilizar sobre Direitos Humanos reduzindo a incidéncia
das agressdes verbais nos espacos de aprendizagens promovendo
também a cultura de respeito, tolerancia e inclusao através da produgéo
e exposicao de curta - metragem.

Objetivos especificos:

e Promover uma mobilizacdo para tomada de consciéncia
sobre as questdes relacionadas a Direitos Humanos e
violéncia no &mbito escolar;

e Fomentar debates com a comunidade escolar sobre o
tema abordado no projeto;

e Desenvolver a compreensdo contextual das palavras
respeito, justica, empatia, equidade, racismo, preconceito,
dignidade, liberdade, tolerancia e incluséo;

e Orientar a producdo de curta-metragem para
aprofundamento da temdtica, levando o conhecimento
adquirido para além dos muros da escola, afetando
positivamente a comunidade.

DESCRICAO DA ACAO

A proposta de intervencéo se dara durante o periodo letivo de
2025, em uma escola municipal como projeto piloto e tera a finalidade
de conscientizar sobre os direitos humanos e a necessidade de reduzir
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as violéncias, dando significado e definicdo as palavras: respeito,
justica, empatia, equidade, racismo, preconceito, dignidade, liberdade,
tolerancia e inclusdo, através de curta-metragem buscando mudangas
no comportamento e nas acOes, envolvendo o corpo discente, docente
equipe gestora e comunidade na intervencéo.

1. Embasamento tedrico

Em vérias instancias, a violéncia na escola vem promovendo a
quebra de numerosos direitos contidos na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos. Essa violéncia interfere diretamente no processo
educacional, seja inviabilizando o acesso a escola, seja agindo como
opositora a permanéncia do estudante no espago escolar,
prejudicando o direito a educacdo (Art. 26). Dentro desta mesma
perspectiva o Direito a vida e seguranca também é violado quando
esta violéncia chega a patamares onde a agressao verbal transforma-se
em agressdo fisica e leva a ferimentos ou até mesmo morte (Art. 3°).
Dignidade - tanto de professores e estudantes quanto de funcionarios -
e igualdade, sdo direitos atentados quando a violéncia afeta grupos
vulneraveis, como minorias, mulheres, LGBTQIA+ e pessoas com
deficiéncia. Quando esta violéncia silencia estudantes e professores,
restringe-se sua liberdade de expressdo através do medo instaurado
(Art.19).

Na maioria dos casos de violéncia, esta foi iniciada por
agressoes verbais e consolidada através de outras formas de agresséo.
Por isso, é imprescindivel conter a violéncia no seu nascedouro.

S&o os casos de violéncia verbal, que vemos nascer nas escolas,
e se apresentarem cada vez mais comuns nos dias de hoje. Sendo um
tipo de préatica que afeta muito o desenvolvimento das criancas além
de poder causar danos irreparaveis a vida delas.

Segundo (Silva; Salles, 2010).

As consequéncias da violéncia verbal nas escolas
acarretam: dificuldade para se relacionar; isolamento
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social; sentimento de inferioridade; dificuldade de
concentragdo e memorizagdo; desenvolvimento de
distirbios de ansiedade; ataques de panico;
perturbagbes do sono; agressividade; dificuldade de
adequacéo.

Ao relatar os danos visualizamos o quanto é importante uma
intervencdo significativa que minimize estes tipos de comportamentos
tdo presentes na sociedade atual e dentro das instituicGes de ensino.

Para que haja de fato uma aprendizagem consideravel é
necessaria uma metodologia que leve os alunos a desenvolverem
trabalhos na coletividade e que os encantem. Nada mais oportuno que
a tecnologia entre nessa abordagem, pois como diz MACIEL et al.
(2024, p.01):

O jovem da atualidade vive imerso no mundo miditico,
povoado por sons e imagens que o inebriam. [...] inseriu
em sua pratica pedagdgica as novas tecnologias, em
especial a realizacdo de curta- metragens, ferramenta
que vem auxiliando os educandos a potencializarem a
construcdo de conhecimentos de maneira coletiva,
desenvolvendo habilidades de comunicacdo e de
expressdo corporal, assim como a ampliacdo dos
saberes]...]

Ha& estudos diversos quanto a esse tipo de metodologia, pois
envolvem os alunos numa construgdo exploradora, criativa e
participativa. O curta-metragem por se tratar de um género textual,
desenvolve muitas habilidades e competéncias desde a oralidade,
como também permite a reflexdo do contexto onde ele esta inserido.

Laguna, 2024 vem acrescentar que

Os filmes de curta-metragem podem ser importantes
ferramentas para a educacdo e desenvolvimento de
valores nas criancgas, oferecendo uma plataforma dnica
capaz de proporcionar reflexGes, por meio de
mensagens significativas de uma forma envolvente e
acessivel.
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Enfatizar os valores que norteiam a dignidade humana e uma
boa convivéncia nos diversos espagos sociais Sdo essenciais e
necessitam compreender o sentido e significado das defini¢fes de
respeito, justica, empatia, equidade, racismo, preconceito, dignidade,
liberdade, tolerancia e inclusdo, buscando mudangas no
comportamento e nas agoes.

O ato de contar historias ou de protagoniza-las provoca uma
profunda conexdo emocional, influenciando diretamente as acdes e as
decisbes dos estudantes. Ao trabalhar com as emocdes, tocamos na
sensibilidade e na humanidade, criando um ambiente propicio para o
aprendizado. Santos e Nicolau (2018, p. 187-188) afirmam:

Ou seja, valores sdo agregados, a partir da possibilidade
de contar histérias, mesmo com poucas personagens e
guase nenhum dialogo, mas com roteiros capazes de
aflorar as emocdes e sensibilidades de nossos alunos

Em outras palavras, mesmo que aparentemente 0 curta-
metragem seja um filme curto e que haja poucos personagens e/ou
nenhum diélogo, a emog&o envolvida ali surtira o efeito de sensibilizar
e atingir mais do que os cinco sentidos. Enquanto a violéncia deixa uma
marca de dureza e aspereza de alma, insensibilidade a dor alheia,
envolver os estudantes em algo tdo sublime e tocante é trazer de volta o
vigor de uma alma ressequida.

2. Proposta de Atividades:
Primeiro momento: Roda de conversa
Roda de conversa com os alunos dos 7° e 8° anos sobre o tema
violéncia para verificar o que os estudantes ja sabem sobre o tema e
suas vivéncias, sendo mediado pela equipe do projeto. Duragéo: trés
aulas (2h50min).

Segundo momento: Curta metragem e reflex&o sobre o tema;
Apreciacdo de curtas metragem com intuito de ampliar o pensamento
critico e reflexivo, analisando o sentido das palavras: respeito,
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justica, empatia, equidade, racismo, preconceito, dignidade,
liberdade, tolerancia e incluséo para o norteamento da producéo dos
curtas. (durante trés momentos de duragéo de trés aulas)

Terceiro momento: Oficina de curta metragem
“Quais os tipos de violéncia que vivencio?”’Promocao de oficinas
de curta-metragem, com a participacdo de convidados da area de
comunicacéo ou professores com trabalho multidisciplinar. Duracao:
Trés aulas.

12 aula : Construcdo de um video que responda a pergunta “quais
0s tipos de violéncia que eu protagonizo?” Fazendo com que os
estudantes reflitam sobre as vivéncias do projeto até o presente
momento e as novas perspectivas construidas a partir delas. Em
continuidade, trazer uma compreensdo das caracteristicas e dos
elementos que ddo consisténcia a producdo como um curta
metragem.

2% aula: Nocdes de como gravar e editar o video. Depois de
entender a fungdo social do curta, e suas caracteristicas que o
validam como tal, o desafio serd produzir um material com qualidade
de contetdo, como também com elementos préprios do curta, se
apropriando dessa linguagem artistica para fixar e refletir o tema da
violéncia escolar, tdo debatido quanto relevante. Local: Sala com
acesso a internet, computadores, projetor, etc. 3* aula:
Acompanhamento dos andamentos dos trabalhos realizados
pelos estudantes, sugerindo alteracdes ou adaptacdes, incentivando
o trabalho colaborativo entre os colegas de grupo.

Quarto momento: Culminancia Mostra de Curtas;

A culminancia se dard com a apresentacdo dos curtas-metragem,
produzidos pelos estudantes, compartilhando com a comunidade
escolar as aprendizagens, competéncias e habilidades construidas no
campo dos Direitos Humanos.
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CAPITULO 2
E PRECISO RESPEITO

Ivaneide Maria Ribeiro da Silva®
Maria Cecilia Belarmino de Oliveira®

1 APRESENTACAO

O artigo “E preciso respeito” surgiu devido a observagdo e
infelizmente vivéncia de véarios conflitos existentes dentro e fora do
ambiente escolar: criangas pequenas e adolescentes sendo vitimas do
bullying e a0 mesmo tempo praticando o mesmo, das desigualdades
sociais como também raciais e religiosas.

Tais situacbes acompanhadas com regularidade no espaco
escolar, a percepcdo e a necessidade de promover algum tipo de
mudanca significativa juntamente com as aprendizagens ocorridas no
Curso de Formacdo em Direitos Humanos, serviram de fonte de
inspiracdo para elaboracdo do projeto e, consequentemente, aplicacéo
no espacgo escolar. O publico- alvo do projeto foram uma turma da
educacéo infantil (18 estudantes) e uma turma do ensino fundamental
do quinto ano (21 estudantes) de uma rede estadual ou municipal de
ensino?.

A vivéncia do projeto visa contribuir na formacgdo de uma
cidadania ativa e critica, conhecedora dos seus direitos e deveres. Faz—
se necessario que desde cedo as criangas possam perceber as
consequéncias individuais e sociais de cada escolha com o senso de
responsabilidade.

5 Graduada em Pedagogia, Po6s graduada em psicopedagogia Atualmente
psicopedagoga da rede Municipal de Ensino da cidade de Tracunhaém,PE,
imrsilva@outlook.com

6 P6s Graduada em Psicopedagogia, Neuropsicopedagogia, Educagdo Especial e
Inclusiva. Atualmente professora da rede Municipal de Ensino da cidade de
Paudalho/ Aracoiaba PE, cecilialifeeee@hotmail.com.
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Acreditamos que essa proposta tende a oportunizar o
desenvolvimento de sentimentos, atitudes de cooperagdo e
solidariedade, deixando nitido que todos nos somos cidaddos de
direitos e deveres.

Reportando-se ao histérico dos direitos humanos vale salientar
alguns documentos importantissimos como: Organizacdes das Nacoes
Unidas (ONU) Alto Comissariado das NacGes Unidas para os Direitos
Humanos ; Declaracdo Universal dos Direitos Humanos; Pacto
Internacional sobre Direitos Civis e Politicos; Pacto Internacional
sobre Direitos Economicos, Sociais e Culturais. Todos esses
documentos tém a sua relevancia dentro do marco dos direitos
humanos tanto aqui no Brasil como para todo 0 mundo.

Como sabemos Direitos Humanos séo normas que reconhecem
e protegem os direitos de todos os seres humanos, independentemente
de raca, sexo, nacionalidade, etnia, idioma, religido ou qualquer outra
condicdo. Vale salientarmos alguns dos Direitos Humanos: Direito a
vida; Direito a liberdade; Direito & liberdade de opinido e de
expressdo; Direito ao trabalho e Direito & educagdo. Os Direitos
Humanos sdo o alicerce de uma sociedade justa e promovem a
cidadania e o bem estar coletivo. Diante do que foi exposto e
pensando no bem estar das criangas e adolescentes de uma Escola
Municipal localizada no interior de Pernambuco surgiu o Projeto E
PRECISO RESPEITO.

Reportando — se ao Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990), no que diz respeito a educacédo das criancas o Art. 1V diz:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar com a absoluta
prioridade, a efetivacdo referente a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao laser, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e convivéncia familiar e comunitaria (Brasil,
1990).

A partir do Estatuto da Crianca e do Adolescente, a crianga e 0
adolescente passam a ser reconhecidos como sujeitos de direitos em
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condicdo peculiar de desenvolvimento, com prioridade absoluta a
protecdo integral. Isso implica o direito ao convivio familiar e
comunitario, bem como o acesso pleno a salde, a educacéo, a cultura,
ao lazer, entre outros. Tal perspectiva rompe com visfes tuteladoras e
reforca a necessidade de garantir politicas publicas que promovam a
dignidade e o desenvolvimento humano desde a infancia (BRASIL,
1990).

A educacdo possui um poder transformador essencial, capaz de
promover mudancas nas pessoas e, consequentemente, na sociedade.
Por isso, é responsabilidade de todos os envolvidos no processo
educativo acreditar no potencial de criangas e adolescentes para
construir um mundo mais justo, no qual direitos e deveres sejam
garantidos. Reconhecida como um direito humano fundamental, a
educacdo contribui para a dignidade da pessoa ao possibilitar o acesso
ao conhecimento, a reflexdo critica e ao exercicio da cidadania. Nesse
sentido, Freire (1996) defende que a educacdo deve ser uma pratica
voltada a liberdade, capaz de formar sujeitos criticos e conscientes,
que atuem na transformacdo de sua realidade.

Neste sentido, percebe-se a educacdo como ponto fundamental
para que os cidadaos conquistem sua autonomia, como ser humano na
sociedade na qual vivemos.

Como somos psicopedagogas estamos sempre visitando as
escolas e em uma dessas visitas, uma professora nos chamou muito
atencdo, a mesma estava com uma turma da educacdo infantil,
criangas com mais ou menos de 4 a 5 anos e N0 momento as criangas
ndo estavam respeitando a professora e 0s demais colegas.
Conversamos com a professora e a mesma nos relatou sobre o
comportamento das criangas, as vezes agressivo, falta de tolerancia
por parte das criangas com os colegas, falta de limites, dificuldades
em obedecer as ordens dadas pela professora, ndo a frustracdo,
existéncia de bullying em relacdo as questdes sociais, raciais,
religiosas todos esses pontos nos levaram a uma reflexdo: O que
podemos fazer para ajudar diante de tal problematizacdo? Dai
surgimos com esse tema E PRECISO RESPEITO, que visa a
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transformacdo por meio do lddico das criancas e das familias
envolvidas dentro deste tema tdo abrangente, a fim de minimizar os
problemas existentes. Pois como sabemos a familia é de suma
importancia na educacdo das criancas e dos adolescentes, pois € a
primeira escola e a principal referéncia na vida do aluno. Este tema
também foi muito usado com a turma do quinto ano onde também
colocamos em pratica dentro da sala de aula onde havia problemas,
principalmente de bullying sobre as questdes religiosas.

Dai a importancia de acesso a informacéo para esse publico
muitas vezes tdo carente de conhecimentos em torno dos direitos
humanos.

2 OBJETIVO GERAL

e Conscientizar as criancas desde cedo sobre os direitos humanos e a
importancia de respeitar o outro percebendo que sO através do
respeito seremos capazes de formar cidaddos conhecedores dos
seus direitos e deveres.

3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Combater a violéncia e psicoldgica através de contos, parlendas e
atividades ladicas;

e Promover o didlogo e a reflexdo sobre o bullying com os pais
mostrando as causas e as consequéncias do mesmo;

e Desenvolver uma cultura de respeito a dignidade humana;

e Reconhecer o0s outros como sujeitos de direitos;

e Aprender a coexistir na diferenga, com base no respeito mutuo;

4 DESCRICAO DA ACAO

A acdo E PRECISO RESPEITO foi desdobrada em um leque
de atividades, pois quando o idealizamos pensamos em desenvolvé-lo
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seguindo esses passos:

No primeiro momento, foi realizada uma reunido com os pais
ou responsaveis das turmas, com o intuito de apresentar a acao,
promover a compreensdo dos direitos humanos em situacdes concretas
do cotidiano escolar e aproximar ainda mais as familias do processo
educativo. O encontro foi conduzido de forma acolhedora,
favorecendo o dialogo e o reconhecimento do papel das familias como
parceiras na formacdo dos estudantes.

A abordagem sobre os direitos humanos possibilitou reflexdes
sobre o respeito a diversidade, a convivéncia ética e a valorizagdo das
singularidades. Ao final, o0 momento fortaleceu os vinculos entre
escola e comunidade, consolidando uma relacdo de
corresponsabilidade e abrindo caminhos para uma atuacdo conjunta
em prol de uma educacdo pautada na dignidade, no cuidado e na
participacao.

Imagem 01: Apresentacdo do Projeto

a ol . 4

Fonte: Arquiv psoal das autoras

Nos momentos posteriores a tematica se desenvolveu atraves
de: Contacdo de histdrias infantis; Roda de conversas; Reflexao,
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jogral, onde demonstrou a importancia dos sentimentos para nossa
existéncia, leitura de textos, palestras, dindmicas de grupos, peca
teatral, atividades ludicas que serviram para despertar nos mesmos a
vontade de participar do projeto.

Todas as atividades foram desenvolvidas com a intengdo de
despertar nos participantes sentimentos de amorosidade, respeito
mutuo, colaboracdo, igualdade e tolerancia. Por meio das interagdes
promovidas, buscou-se criar um ambiente acolhedor e solidario, no
qual cada um pudesse se sentir valorizado. A convivéncia coletiva
favoreceu a compreensdo sobre a importancia de cultivar amizades
genuinas e tratar o outro com empatia. Além disso, essas experiéncias
contribuiram para fortalecer vinculos afetivos e promover atitudes de
cuidado e escuta.

A culminancia do projeto com as criangas menores aconteceu
atraves de uma devolutiva para a professora, de forma oral a fim de
colher informacdes se 0 projeto atingiu 0s objetivos propostos para
atender a problematizacdo existente. Em outro momento a turma
apresentou para os pais uma pega teatral “A Abelhinha mel”, onde
contava a histéria de uma abelha vitima de bullying pelas demais
abelhas até que descobriram que estavam machucando a colega e
decidiram parar de vez com aquela situacdo, ficando amigas da abelha
Mel. Foi uma apresentacdo muito significativa onde os pais se
sentiram contemplados com a apresentacao das criancas.

E com a turma do quinto ano foi realizada uma dinamica que
abordou os sentimentos como foi citado anteriormente e a
apresentacdo de um jogral para a comunidade escolar. O jogral falava
sobre os principios dos Direitos Humanos, cada crianca tinha em maos
uma placa contendo uma letra do alfabeto, dai a crianca falava um
principio iniciado com a letra que ele estava na méo. Foi bastante
proveitoso, pois as criancas aprenderam na pratica como os direitos
humanos podem influenciar no nosso dia a dia.
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CAPITULO 3

GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL: principios para
a travessia ética e cidada na escola pés-contemporanea

Regina Gouveia’
Daniele Miranda®
Francisco Alexandrino®
Clécio Ernande'®

1 APRESENTACAO

Este artigo surge da confluéncia entre o Curso de Formacéo
Continuada de Educacdo em Direitos Humanos: Afirmando,
defendendo e promovendo a Educagdo em Direitos Humanos com o0s
Educadores Pernambucanos - UFPE/ Secadi/MEC, 2024 e a
experiéncia em processos formativos da Rede Municipal de Ensino do
Recife - RMER, através do Grupo de Trabalho de Educagdo em
Sexualidade — GTES no @mbito da Secretaria de Educacéo do Recife —
PE onde houve o aprofundamento tedrico sobre os principios dos
Direitos Humanos na Educacdo e o mapeamento das praticas de
enfrentamento as violéncias simbolicas e institucionais.

Este percurso revelou que os direitos humanos sdo bens e
resultados de conquistas coletivas - Estado, sociedade civil,
instituicdes e individuos, que exigem afirmacbes discursivas e
praticas, convocando-nos, a partir da nossa atuacdo pedagdgica,
refletir sobre a sociedade e a cultura em que vivemos, apresentando-

” Mestra em Ciéncias da Religido — UNICAP; Professora da RMER,
reginagouveia@outlook.com

8 Mestre em Educacdo pela Universidad de Santiago do Chile - USACH; Professora
da RMER, danieletmiranda@gmail.com

® Especialista em Ensino da Historia da Arte e das Religides — UFPE; Professor da
RMER, francisco@educ.rec.br

1 Mestre em  Educagdo -~ UFPE; Professor da RMER -
clecio.885408@prof.educ.rec.br

-26 -


mailto:reginagouveia@outlook.com
mailto:danieletmiranda@gmail.com
mailto:francisco@educ.rec.br
mailto:clecio.885408@prof.educ.rec.br

nos quais ferramentas e recursos podemos criar e/ou fomentar para
agirmos com a finalidade de promover a convivéncia humana diante
da diversidade e da diferenca, enfrentando e prevenindo as violéncias
humanas.

Para refletirmos sobre os casos de violéncia na/contra escola
recorremos a multiplas areas do conhecimento para entendermos estes
fendmenos que sdo multifacetados. A filosofia € um bom comeco. Na
era pods-contemporanea, marcada pela hiperconectividade e
esvaziamento de vinculos, também chamada de era pos-marxista,
Byung-Chul Han, em A expulsédo do Outro (2016), apresenta como
desafio crucial a relacdo com a estrangeiridade. Esse conceito é
especialmente Gtil para refletirmos sobre os impasses nas relagdes no
campo educacional. No capitulo Alienacdo, inspirado em Albert
Camus na obra O Estrangeiro, o filésofo sul-coreano, radicado na
Alemanha, afirma:

"O ser humano é um estrangeiro diante do mundo, um
estrangeiro entre seres humanos e também um
estrangeiro em relacdo a si mesmo. O protagonista,
Meursault, é separado de outros por uma barreira
linguistica. A estrangeiridade [Fremdheit] se exterioriza
como auséncia de linguagem. Todos estdo presos em
uma cela que é separada das outras por meio de uma
barreira linguistica. Essa estrangeiridade nédo tem lugar
nem no tempo atual da hipercomunicacdo nem no
mundo como zona de bem-estar ou depésito de
mercadorias." (Han, 2022).

Na escola ocorre 0 encontro com a nossa estrangeiridade e a do
outro, lidamos com desafios linguisticos e suas plurissignificancias,
com diferentes valores, crencas ou nao crencas religiosas, com uma
ampla gama de expressfes de género e sexualidade, além das
desigualdades de classe, etnias e multiplos marcadores raciais e
sociais (Benjamin, 1987). E neste cenério que se colocam os desafios
de promover uma educagdo comprometida com os direitos humanos,
atrelada a equidade de género e diversidade sexual. Reconhecemos
que no ambito da sexualidade e género estamos no campo da
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estrangeiridade e sem lei bioldgica que funcione como bussola
garantindo direcdo inata ou respostas objetivas e universais diante do
incalculavel desejo humano (Gagnon, 2005).

No entanto, temos 0s marcos legais e 0s principios
democraticos para enfrentar este desafio, pois “a escola ndo ¢ s6 um
lugar de transmissdo do saber, é onde se aprendem valores e atitudes e
de onde se levam as boas e as mas lembrancas, os bons e 0s maus
exemplos de convivéncia, amizade e solidariedade.” (Jesus, 2008,
p.11).

2 Por que ainda falar sobre diversidade? As urgéncias éticas no
ché&o da escola

O propdsito maior da educacdo é possibilitar o contato com a
diversidade e a diferenca, favorecendo o desenvolvimento da
humanidade através do pacto civilizatério. Dentro do espaco escolar,
ocorre 0 encontro com diversos valores que foram construidos sob
sistemas excludentes, como o patriarcado, 0 racismo e o0
neocapitalismo. Construir uma receptividade ao outro, em meio a uma
sociedade hierarquizada e hiperconectada, mas carente de coesdo
social, é uma tarefa ardua, que deve ser assumida coletivamente pela
escola, pela familia e pelo Estado. Sobre o quanto a escola reflete esse
caos social diz Catarina Gongcalves:

O reconhecimento de que a escola também € palco de
condutas violentas modifica, necessariamente, alguns
paradigmas antigos: essa instituicdo, por muitos anos,
demarcou “uma linha imaginaria que divide o interior
do exterior. Dentro, a seguranca, a paz, a disciplina, a
comunh&o. Fora, a guerra, a violéncia, o medo, o terror,
a divisdo social” (TEIXEIRA, 2003, p. 35). Entio, se
algum dia ja foi representada como uma espécie de
“lugar santo”, em que a violéncia era proibida, ndo o ¢
mais. (2020, p. 241).
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Além das violéncias vivenciadas na e contra a escola, como
destacam Catarina Goncgalves e Inés Teixeira, estamos diante das
violéncias digitais que assumem contornos mais complexos e
potencialmente destrutivos. O uso das tecnologias, das redes sociais
sdo problemaéticas urgentes, pois os efeitos das violacdes de direitos
estimuladas nos meios virtuais refletem e afetam a escola.

Diante desse cenario, torna-se essencial questionar e refletir
sobre as questbes do nosso tempo, compreendendo quais Sd0 as
ferramentas de resisténcia e quais elementos alimentam projetos de
exclusdo baseados em essencialismos e verdades absolutas em
qualquer aspecto da existéncia humana. Ao falarmos de diversidade e
coletivos, ndo podemos nos limitar na ideia de uma Unica identidade
étnica, sexual, de crenca ou de pessoa com deficiéncia (PCD) como
fixa e homogénea, pois isso reforca esteredtipos e segregacao.

Para viabilizar uma escola democratica e republicana, é
necessario garantir que a escola seja um espaco de fala e escuta na
direcdo do respeito as alteridades, considerando o perspectivismo e
evitando o dogmatismo, uma vez que nao ha uma verdade objetiva e
universal sobre as experiéncias humanas. Com o acesso desgovernado
de criancas e jovens as redes sociais, sendo sistematicamente
bombardeados de discursos de 6Odio e extremismo, promover o
pertencimento e a identificacdo destes com o0 espaco escolar
democratico é um caminho crucial para combater o bullying, o
suicidio, a pedofilia, os atentados contra a escola e para promogéo da
paz e da justica social.

A auséncia de uma educacdo critica sobre as
interseccionalidades (Crenshaw, 2004) entre racga, género, classe e
outros marcadores, na escola e o sistematico discurso politico-
religioso-fundamentalista da “Ideologia de Género” contribui para a
perpetuacdo de uma cultura racista, machista, misogina e
LGBTQIA+fobica, que reforca esteredtipos, generalismos e
discriminacdes diversas (Louro, 1997). Esse cenério e agravado pela
negligéncia e omissao institucional, tanto por parte do Estado quanto
da comunidade escolar, que muitas vezes nao age contra as violéncias
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motivadas por questbes de género (Moreno,1999) e diversidade
sexual, criando a subnotificagdo de casos de violéncia de género e
LGBTQIA+fébica na educacdo. Isso reflete, em grande parte, o
desconhecimento dos canais de denuncia e dos servigos
especializados, além da falta de orientacdo e apoio para aquelas
pessoas que sofrem essas agressoes (Brasilia, 2018).

Através dos documentos educacionais vigentes referenciamos
nossa acdo em busca da direcdo dos efeitos e impactos sociais
desejados. Inspirados na reflexdo de Jaqueline Jesus (2004-2008) é
necessario promover a gestdo da diferenga e garantir meios “para o
fomento de debates publicos e na sua receptividade a diferentes
dimensdes da diversidade, além da étnico-racial” (p. 232), com o
objetivo de promover uma sociedade que haja espaco para a
multiplicidade de existéncias e identidades, considerando a
diversidade e a subjetividades atravessadas por marcadores de raca,
classe, género e sexualidade, que ainda se deparam com fronteiras e
disputas, possam vivenciar experiéncias dignas. Os movimentos
sociais, através das conquistas das leis, possibilitam deslocar certezas
excludentes, fomentando uma educagdo para 0 encontro com 0S
elementos que nos unem, apesar daqueles que nos separam.

Um dos grandes desafios da educacdo € assegurar a
implementacdo efetiva da legislacdo educacional, como a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB, 1996/2024), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs, 1997), que orientam as diretrizes educacionais no
Brasil no que diz respeito aos direitos humanos, de género e sexuais.
Em tempo, é necessario enfatizar que € papel da educacéo estimular o
espirito cientifico e reflexivo para entender os problemas do mundo e
buscar meios democraticos e humanizantes para resolvé-los. Aqui,
destacamos Os Parédmetros Curriculares Nacionais (1998) que indicam
como o objetivo do Ensino Fundamental

I. compreender a cidadania como participacdo social e
politica, assim como exercicio de direitos e deveres
politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes
de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
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respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito; (grifo nosso).

E relembramos o que diz a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo-LDB (Brasil, 1996) sobre o dever da educacgéo

X — Estabelecer acfes destinadas a promover a cultura
de paz nas escolas;(p.15).
Art. 12° IX — promover medidas de conscientizacdo, de
prevencdo e de combate a todos os tipos de violéncia,
especialmente a intimidagdo sistemética (bullying), no
ambito das escolas;(p.15).

Esses parametros fundamentaram a Politica de Ensino do
Recife (P.E., 2015), que rege a educacdo municipal e busca garantir
que os principios de equidade de género e respeito a diversidade
sexual sejam efetivamente contemplados ao longo do percurso
educacional como Direitos de Aprendizagem (RECIFE, 2015).

Entretanto, a revelia dessas leis e diretrizes tem na escola uma
falsa inclusdo e uma “pseudocordialidade”, que deve ser questionada.
Destacamos as colocacdes de Jaqueline Jesus sobre o tratamento dado
a diversidade em nossa sociedade:

Em desrespeito & lei, cidadds e cidaddos brasileiros,
além de estrangeiros, tém sua vida, liberdade, igualdade,
seguranga e propriedade vilipendiados cotidianamente
por todo tipo de “ismos”: racismo, machismo, sexismo,
classismo, neofascismo, antissemitismo etc. E, “fobias™:
xenofobia, islamofobia, LGBTfobia etc. (2024, p. 222).

Para superar essa realidade sdo fundamentais o controle social
e governamental e a efetiva promocdo de préaticas diarias antirracistas,
antissexistas e e anti-LGBTQIA+fobicas, nas escolas, incentivando a
inclusdo e o respeito as diferentes identidades de género e orientagdes
sexuais. E imprescindivel garantir uma carga horaria especifica na
formacdo continuada de profissionais da educagdo, proporcionando o
desenvolvimento de competéncias que permitam abordar essas
questdes de forma critica e reflexiva, construindo assim ambientes
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escolares mais acolhedores e plural, onde coexistam a diferenca e a
diversidade.

Outro instrumento existente no espaco escolar que tem relagéo
com 0 processo de gestdo escolar e comunidade escolar sdo 0s
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs). E necessario estruturar a
inclusdo das questdes de Género e Diversidade Sexual nos PPPs das
instituicdes de ensino de acordo com a P.E.(2015) e as diretrizes do
Grupo de Trabalho de Educacdo em Sexualidade (GTES) fomentando
que esses principios sejam integrados de maneira consistente a cultura
escolar. Isso envolve ndo apenas inserir esses tdpicos no planejamento
formal, mas também envolvendo toda a comunidade escolar na
construcdo de um processo continuo de recriacdo do espaco para o
respeito, a alteridade, a radicalizagdo da equidade de género e
sexualidade, onde as diferencas se encontram como forgas
transformadoras.

O comprometimento coletivo em torno da educacdo deve ser,
antes de tudo, promover uma escola que estimule a reflexdo e a
inclusdo, alinhada as diretrizes legais e aos desafios da sociedade
contemporanea; a educacdo deve promover 0 bem-viver, por meio da
assertiva vivéncia dos Direitos Humanos, com agdes “direcionadas,
intencionais e eficientes, promovidas na e pela escola, a partir de
interacdes positivas entre grupos de estudantes e entre educadores e
discentes” segundo Catarina Gongalves (2020, p. 245).

3 OBJETIVOS

e Garantir a ampliacdo da carga horaria voltada para as questdes de
género e diversidade sexual;

e Criar estratégias para reformulacdo das abordagens educacionais,
visando perspectivas inclusivas no ambito da equidade de género e
do respeito a diversidade sexual na perspectiva dos direitos
humanos;

e Construir protocolos de atendimento contribuindo para um fluxo
intersetorial que atenda as demandas relacionadas as violéncias de
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género e a LGBTfobia;

e Resgatar no cotidiano escolar a legislacdo educacional vigente, que
tem como diretriz uma educacdo para cidadania e repudio contra
todas as formas de discriminacdo e violéncias raciais, sexuais e de
género

4 DESCRICAO DA ACAO

4.1 Da escuta a travessia: experiéncias formativas em género e
diversidade sexual

Ao longo do curso, realizamos, de forma paralela, diversos
momentos de escuta, dialogos e reflexbes. As rodas de conversa e 0s
debates mediados foram enriquecidos pelo uso de videos, podcasts,
slides, enquetes e questionarios, e pela pratica de pesquisa ativa,
sempre ancorados nos marcos legais e diretrizes dos Direitos
Humanos. A seguir, apresentaremos os temas abordados nos encontros
formativos realizados com professoras e professores da Rede
Municipal de Ensino do Recife (RMER), ao longo do ano de 2024:

Formac&o: DIALOGOS INCLUSIVOS: ESCOLA DEMOCRATICA
— Promover uma cultura escolar que reconhega e valorize as
diferencas, desconstruindo estereétipos de género e afirmando o
direito a participacdo das infancias na construcdo de um espago
democratico, equitativo e afetuoso.

Formacdo: MULHERES INDIGENAS EM MOVIMENTOS:
CUIDAR, EDUCAR E POLITIZAR — Dar visibilidade as vozes e
saberes das mulheres indigenas, reconhecendo suas praticas ancestrais
de cuidado, educacédo e resisténcia como fundamentos ético-politico
para a promocéo dos direitos humanos, da justica social e da educacéo
anticolonial.
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Formagdo: PAISAGEM E LUGAR NO COTIDIANO DA
DIVERSIDADE SEXUAL - Refletir sobre como a escola e a
comunidade expressam ou silenciam vivéncias da diversidade sexual,
afirmando o direito de cada pessoa a pertencer, ocupar e transformar
os lugares que habitam, em diadlogo com o direito a cidade, direitos
urbanos, do campo, a memoria e a liberdade afetiva.

Figural - Sllde GTES
- o gitnica ESPA GO Espaso

O MEU LUGAR: :
ur banocrlan ga DOSCJO

_Direitostidades J. Educ:

“POlitica::

Vida

o MUINEFéro -

ArPoOCTr

Formacdo: REFERENCIAS DE GENERO E SEXUALIDADE NA
AGENDA 30 — Articular os debates sobre género e sexualidade com
0s Obijetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), reafirmando o
compromisso com a equidade, a educacdo de qualidade, a saude
integral e o enfrentamento das violéncias como caminhos para garantir
os direitos humanos de todas as pessoas.

Formacdo: A POESIA E A SEXUALIDADE SEM RIGOR DE
RACIOCINIO — explorar, pela via da poesia e das demais
manifestacdes artisticas, as dimensdes sensiveis da sexualidade,
abrindo caminhos para uma escuta plural e ndo normativa dos desejos,
afetos e subjetividades, sem aprisiona-lo a l6gica do controle, do
diagnostico ou do preconceito.

CURSO: EDUCAR PARA PROTEGER O FUTURO: PREVENCAO
CONTRA A VIOLENCIA SEXUAL INFANTIL - Formar
educadoras e educadores para reconhecer, prevenir e enfrentar
situagbes de violéncia sexual contra criangas, promovendo uma
cultura de protecdo, escuta ativa, responsabilizacédo ética e garantir dos
direitos da infancia com base na dignidade humana.
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Formacdo: CORPO E GENERO PARA ALEM DO OLHAR
ADULTOCENTRICO: O RESPEITO A TRADICAO E A CRIACAO
PARA CONSTITUIQAO INFANTIL - Fomentar praticas
pedagogicas que respeitem os modos infantis de ser e estar no mundo,
reconhecendo a corporeidade e a constru¢do de género na infancia
como expressdo legitimas de culturas, imaginacdo e singularidade,
livres das imposicdes adultocéntricas.

Formacio: COMUNIDADE ESCOLAR E PREVENCAO DAS
VIOLENCIAS SEXUAIS E DE GENERO E SEXUALIDADE NA
ESCOLA - PREVENGAO DAS VIOLENCIAS - ESCCA E
COMPORTAMENTO DIGITAL SEGURO - Agéo realizadas nas
escolas. Fortalecer o papel da comunidade escolar na prevencdo das
violéncias sexuais e de género, com énfase no uso ético e seguro das
tecnologias digitais, promovendo a protecdo integral das criancas e
adolescentes e o direito a informacdo, a seguranca e a cidadania
digital.

Figura 2: Foto e Slide - GTES

ADIVINNA QUEM &

Agarrei os ndmeros, célculos e
medidas. Ensinei no I'TA", crici o
CNPQ". Mas o melhor: sou do

Nacional Se Desemoniments Cancrcs o T4

Adoro as palavras
oralizadas e escritas. Amo
e P

'qu. havia uma pedra no
<caminho. Quem sou eul

XIl SEMINARIO DE DIVERSIDADE SEXUAL DA RMER:
CONSTRUINDO INCLUSAO: GENERO E DIVERSIDADE
SEXUAL NO COTIDIANO ESCOLAR — Ampliar o debate sobre
género e diversidade sexual no contexto escolar, construindo préaticas
inclusivas, politicas publicas e formacdes continuas que garantam o
direito & educacgdo para todas as pessoas, combatendo a LGBTfobia e
promovendo a equidade.
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Formacéo: MEMES E CULTURA: EDUCANDO PARA
CIVILIDADE - Refletir e debater sobre o uso das redes sociais,
aplicativos e sites sem o devido letramento digital, os riscos de
violacdo da lei geral de protecdo de dados (LGPD) e da integridade de
criangas e adolescentes. Promover o uso das tecnologias da
informacdo e comunicacdo (TICs) na perspectiva dos direitos
humanos.

Destacamos aqui, algumas atividades efetivadas, ao longo do
ano de 2024, concomitante a participacdo, enquanto discentes, no
curso de Aperfeicoamento em Direitos Humanos. Apesar de nao
alcancarmos a totalidade do corpo docente da Rede Municipal de
Ensino do Recife (RMER), atendemos a um ndmero expressivo de
educadoras/es da Educacdo Infantil & Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), acolhendo as contradicdes, inquietacdes e davidas relativas as
questdes de género, sexualidade, deficiéncias, neurodivergéncias,
étnico-raciais e de classes sociais.

As acdes sdo realizadas dentro de limites operacionais. Ainda
assim, conseguimos com empenho coletivo sustentar 0os encontros
formativos ao longo do percurso. Quase nunca a mensagem e a
convocagdo ao exercicio da pratica pedagdgica sob a perspectiva dos
DH nas questdes de género e diversidade sexual séo tranquilas ou
romanticas. Pelo contrario, sdo desafiadoras, e frequentemente
atravessadas de angustia. No entanto, uma vez ultrapassada a fronteira
entre alienacdo e criticidade ja ndo nos € mais possivel portar um
salvo-conduto para a indiferenca.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A intensificacdo e transversalizacdo dos enfoques de género,
raca e diversidade sexual, bem como, de outras interseccionalidades
sob a dtica dos Direitos Humanos, nos processos formativos docentes
sdo essenciais para que educadoras(es) reflitam criticamente sobre a
cultura, os valores e saberes naturalizados, bem como, sobre os
deslocamentos de certezas excludentes. Tal reflexdo é indispensavel
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para que possam abordar essas questdes com sensibilidade e
compromisso ético e cidaddo, em consondncia com 0s marcos legais
em Direitos Humanos, dentro de suas préaticas pedagdgicas.

Espera-se, portanto, que ao longo dos processos formativos, as
questdes de raga, género, diversidade sexual, entre outras citadas
acima, sejam integradas de forma continua, intensa e abrangente,
permeando todas as areas do conhecimento, para além do componente
Ciéncia.

No Recife, a Educacdo em Sexualidade ja € uma realidade
consolidada enquanto Politica de Ensino (2015), sendo reconhecida
como uma iniciativa de vanguarda no Brasil. Contudo, passada uma
década desde sua escrita e implementacdo, torna-se imprescindivel e
fundamental que essa politica seja revisada, atualizada e intensificada,
acompanhando as transformacfes sociais e pedagdgicas da pds-
contemporaneidade. A rede municipal de ensino do Recife tem
desempenhado, ha um bom tempo, um papel pioneiro ao integrar
questdes de género, raca e diversidade sexual no curriculo e nos
processos formativos, contribuindo para a construcdo de praticas
pedagogicas mais inclusivas, criticas e efetivas.

Entretanto € necessario intensificar ainda mais essa
abordagem, através da ampliacdo da formacdo, da equipe e da
reafirmacdo do compromisso com uma educac¢do emancipadora, que
respeite as singularidades e promova o protagonismo critico de
educadoras(es), estudantes, familias e de toda a comunidade escolar
enguanto agentes de transformacédo social.
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CAPITULO 4
ACAO ANTIRRACISTA NA ESCOLA

Ramayane Kamila Ferreira Lira'

Elaine Maria dos Santos Silva*?
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1 APRESENTACAO

Comumente, a rotina da escola € atravessada por questdes
sociais que condicionam a execucdo do processo de ensino e
aprendizagem de muitos alunos. Sdo corriqueiras situacdes de
bullying, racismo, homofobia e outras formas de violéncia; além das
violagdes de direitos que com incidéncia sdo descobertas a partir da
escola, como a violéncia contra a mulher, abuso e exploragéo sexual
de criancas e adolescentes.

Deste modo, conscientes dessa realidade social que permeia a
escola, ja& que esta estd inserida no territorio social, neste projeto
damos atencdo as expressdes de racismo no campo educacional.
Vitimando educadores e educandos, o racismo, elemento estrutural da

1 Mestra em Servico Social (UFPE); Doutoranda em Servico Social na
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), kamila_ferreira@outlook.com;
hnp/HaHescnpq br/5936838209832815; https://orcid.org/0009-0005-0290-4278.
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elainevicencia@hotmail.com.
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Interamericana de Ciencias Sociales - FICS; neiderafael02@gmail.com;
https://orcid.org/0009-0004-5378-3544.
14 Especialista em Psicopedagogia clinica e institucional com énfase em educacéo
inclusiva (Faculdade de Ciéncias de Wenceslau Braz); Secretaria Municipal de
Educacédo de Nazaré da Mata; fatimavaldevino2024@gmail.com.
15 Especialista em Gestdo e Organizagdo Escolar (FACIPE); Graduada em
Pedagogia (UPE); Secretaria Municipal de Educacdo de Nazaré da Mats;
eliane.santosn@hotmail.com.
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sociedade de classes na economia periférica, é fortalecido em
ambientes que é ignorado; portanto, nota-lo e discutir sobre essa
violéncia sdo agdes relevantes para o devido enfrentamento, evitando
que continue repercutindo no campo escolar.

Conforme as pesquisas, a escola é para muitos negros, a
primeira instituicdo em que experienciam o racismo. Tal realidade é
agonizante para alunos e alunas negros que, cotidianamente sao
vitimados pela cor da pele. Na escola, a rotina violenta tende a mitigar
a identidade na pessoa negra e quando inserida hum contexto em que
ndo ha atitudes de erradicacdo, provocam o adoecimento mental,
podendo chegar a evasdo e abandono escolar, consequéncias que
sentenciam a populagdo negra a continuar ocupando os indices de
baixa escolaridade, trabalhos informais e subocupacao.

Desta forma, a Escola Muncipal Juvenato Padre Guedes foi
selecionada para vivenciar com os alunos e professores dos primeiros
anos do ensino fundamental, um conjunto de acdes antirracistas que
serdo apresentada durante o ano letivo utilizando vérias estratégias
pedagogicas, as mesmas vivenciadas mensalmente e ao final de do
ano letivo, a escola apresentara a comunidade escolar as experiéncias
e elementos da cultura africana como também a importancia da
educacéo antirracista.

Estudar a histéria e a vivéncia da diaspora africana pelo povo
negro, que se constitui pela imigracao forcada pelo trafico de africanos
escravizados, impulsionou a difusdo e presenca do povo negro em
todos os continentes do globo. Apesar do etnocidio e todas as
condi¢cBes degradantes impostas pela escraviddo, 0 povo negro
manteve a cultura viva. Leélia Gonzalez observa esse marco e
considera que este revela “a heroica resisténcia e a criatividade na luta
contra a escraviddo, o exterminio, a exploracdo, a opressdo e a
humilha¢do” (GONZALEZ, 2018, p.331).

Seguindo a autora, o efeito da didspora africana no mundo
produziu duas formas de racismo: 0 raciSmo por segregagdo e por
denegacdo. O racismo por segregacdo estabelece que negra seja a
pessoa que tenha tido antepassados negros, ou seja, que tenha sangue
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negro nas veias. Dessa forma, a ideia de uma miscigenacdo €
impensavel, pois se assegura a superioridade branca e intocada dos
individuos, considerando sua ancestralidade; um exemplo claro do
racismo por segregacdo foi o apartheid, que separava e colocava
limites a reproducdo social das pessoas de cor.

A segunda forma, o racismo por denegagdo, por sua vez,
prevalece a ideia de miscigenacao, assimilacdo e democracia racial,
demarcando uma hierarquia em que o0 negro sabe o seu lugar;
considerando que o povo negro e a heranca desta populacdo sao
escondidos, apagados, negados.

Resultante desse segundo processo, o Brasil, composto por
uma maioria de descendéncia étnico-racial negra, suporta experiéncias
traumaticas com o racismo por denegacdo. Buscando aniquilar e
extinguir a heranca negra, por muito tempo, o pais negou a origem de
seu povo, criminalizando as expressdes oriundas de tal cultura.

Nesse momento histdrico, toda a sociedade € convidada a
atentar-se a historia de resisténcia do povo negro que, sem condicdes,
conseguiu reproduzir sua histdria e consolidar-se como a principal
heranca de descendéncia para o Brasil. Como afirma Ferraz, Aragéo e
Goldbaum

A producdo literéria de escritores negros tem poder de
revigorar a negritude dos brasileiros. Traze-la a tona, em
espacos educativos e noutras situagdes sociais, significa
acreditar na elevacdo da autoestima e no
empoderamento de leitores negros. Nesse sentido, o
texto literario pode ser concebido e recebido como
instrumento  pedagégico e de empoderamento.
(FERRAZ, ARAGAO e GOLDBAUM 2023, p.8)

Assim sendo, ler autores negros, como evidencia Djamila
Ribeiro (2019) e outros, é necessario para que as produgdes
intelectuais negras e os saberes produzidos por esse grupo sejam
resgatados e considerados no curriculo escolar. A incorporacdo destes
escritos reunird elementos significativos para o desenvolvimento
escolar dos estudantes negros. Apresentar todas essas questdes através
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das rodas de conversas, dindmicas, escuta ativa, debates, videos nos
momentos de formagao continuada ou similares entende-se e espera-se
que os educadores passem a ser multiplicadores da real histdria e a
escola possa desenvolver competéncias e habilidades que fomentam a
autoindentificagdo dos segmentos, valores e elementos da cultura
africana.

2 OBJETIVOS

e Fortalecer a autoidentificagdo das alunas e alunos negros com a
cultura afrodescendente.

e Apresentar elementos principais da cultura africana para os alunos
e alunas;

e Realizar momento de imersdo na cultura africana;

e Sensibilizar a comunidade escolar (pais, maes, responsaveis,
educadoras/es e alunas/os) sobre a importancia da educacdo
antirracista.

3 DESCRICAO DA ACAO

Devido a especificidade da atuacdo profissional, enquanto
técnicos de gestdo de sistemas e ndo de escolas, consideramos acGes
direcionadas a elaboracdo de planejamento para fortalecer a
autoidentificacdo das alunas e alunos negros com a cultura
afrodescendente. Desta forma, elencamos a Escola Municipal
Juvenato Padre Guedes, que atende turmas 8 turmas de 1°, 2° e 3° ano
do ensino fundamental (anos iniciais).

Diante da realidade de criancgas, adolescentes e adultos, sendo
vitimas cotidianas do racismo estrutural, institucionalizado nos
espacos sociais de todo o Brasil, elencamos algumas estratégias para
combater a situacgéo.

Visando sensibilizar o corpo docente das escolas,
especificamente, os educadores e educadoras. Iniciaremos a partir das

-43-



coordenacGes pedagdgicas com a disponibilizacdo de préticas
antirracistas e decolonizadoras da educacéo basica.

Compreendemos a decolonialidade como uma estratégia que
vai além da transformacdo da descolonizacdo, ou seja, supde também
construcdo e criacdo; tendo como meta, a reconstrucao radical do ser,
do poder e do saber (OLIVEIRA, CANDAU, 2010). Desse modo, a
pedagogia decolonial consiste huma possibilidade de construir uma
educacdo com alicerces ndo eurocéntricos, ao privilegiar as
contribuicdes da cultura afrodescendente no campo educacional.
Logo, pretendemos, a partir das provocagdes através de rodas de
conversas, sobre a decolonialidade e suas contribui¢fes para o ambito
educativo, apresentar referéncias negras da literatura afro-brasileira,
nos planejamentos pedagogicos.

Esperamos que essa acdo seja considerada pelo professor
regente, que terd uma opc¢do decolonial para apresentar aos alunos e
alunas o olhar do sujeito negro diante de sua historia, em que sera
considerado o protagonista, com identidade africana e nao
escravizada. Essa agdo seria, entdo, um pontapé para a introducdo as
relagBes étnico-raciais, que consideraria a diversidade étnica das
turmas e, a partir da presenca dos alunos e alunas, conversaria sobre as
vivéncias sobre a questéo racial.

Seguindo essa proposta, também consideramos realizar rodas
de dialogos com os estudantes, com o intuito de refletir,
coletivamente, as formas que o racismo ocorre dentro da escola, para
que, a partir disso, sejam elaboradas estratégias coletivas para o
enfrentamento dessa violéncia.

Ponderamos que uma vez o professor instrumentalizado, com
reflexdes diante da acdo antirracista possa ser o multiplicador e a
combinacdo de acbes dentro e fora da sala de aula sobre o tema
possibilita ao estudante a construcdo e/ou o resgate da identidade
africana, conduzindo-o a tomar consciéncia de suas raizes
afrodescendentes e fortalecer sua autoidentidade.

Desta forma, descrevemos atividades que possivelmente
apresentem uma repercussao significativa na vivéncia escolar.
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4 ATIVIDADES

4.1 Promogdo de formacdo sobre a decolonizacdo da educacéo,
focando na introducdo as relacbes étnico-raciais no ambiente
escolar com coordenacéo pedagdgica.

Sugere-se tomar como ponto de partida a compreensao entre o
racismo, o preconceito racial e a discriminacdo social, como forma de
identificar cada forma de violéncia, e, doravante, construir as formas
de enfrentamento as violéncias raciais na cultura escolar local.

4.2 Realizacdo de acdo de pratica decolonizadora com a
coordenacdo pedagdgica e professores regentes.

Considerando a sensibilizacdo dos docentes e coordenadores, a
proposta € discutir sobre as formas veladas de racismo e sua
reproducdo no ambiente escolar, tendo em vista que a continua
repeticdo das préticas racistas, cristalizadas nos estere6tipos sociais,
mina a identidade racial dos alunos e alunas. Essa percepcdo €
indispensavel para que a escola se torne um ambiente de protagonismo
e participacéo ativa do/a estudante negro/a.

4.3 Discussao sobre identidade e historia africana com alunas e
alunos da escola

Apresentar a historia do povo afrodescendente, valorizando a
identidade de diferentes povos; incitar a formacédo de uma consciéncia
critica quanto a formacao social brasileira e destacar a contribuicdo da
populacdo negra neste processo social, dentre outros temas.

4.4 Participacdo na 32 feira de conhecimento da Escola Municipal
Juvenato Padre Guedes com o tema: Educacdo Antirracista na
escola referenciando valores.

Espera-se que a vivéncia desperte a construgdo de valores
humanos na comunidade escolar, principalmente, os correlatos ao
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respeito as singularidades étnico-raciais de cada individuo, num marco
historico para a comunidade local que podera tomar conhecimento das
producdes escolares e ter a unidade escolar como referéncia naquele
territorio para a discussédo e producgdo do saber antirracista.
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CAPITULOS

DESCOLONIZAR PARA TRANSFORMAR:
construindo consciéncia e identidade na escola
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Eriverton Silva Pereiral’

APRESENTACAO

A escola, enquanto espaco de formacdo cidada, é também
palco de reproducdes histdricas de desigualdades e exclusdes oriundas
de uma visdo de mundo eurocéntrica. Este paradigma, presente no
curriculo, nas metodologias de ensino e nos materiais didaticos, tende
a inviabilizar saberes e praticas culturais de comunidades néo
europeias, especialmente de povos indigenas, afrodescendentes e
outros grupos subalternizados. Essa logica perpetua preconceitos,
limita o desenvolvimento de uma educacdo critica e dificulta a
valorizacdo da diversidade como elemento enriquecedor da sociedade.

Essa logica ficou mais evidente depois de ser realizado no
Colégio Municipal Monsenhor Jalio Maria o censo escolar, somado a
autodeclaracdo étnico/racial. Segue o resultado apresentado por meio
de um grafico da distribuicdo étnico-racial dos alunos destacando
quatro categorias: ndo declarada (31,4%), parda (47,1%), branca
(17,6%) e preta (3,9%), conforme gréafico a seguir:

16 pedagoga e P6s Graduada em Psicopedagogia-Universidade Estadual do Vale do
Acaral — UVA, Coordenadora do NAF_ Ndcleo de Avaliacdo Educacional e
Formacéo de Professores, amanda.achs41@gmail.com.

7 Licenciado em Geografia-Universidade de Pernambuco - UPE, diretor adjunto do
Colégio Municipal Monsenhor Jalio Maria, erivertonprof@gmail.com
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Distribuicao Racial dos Alunos

Néao Declarada

Preta

17.6%

Branca
47.1%

Parda

A pequena quantidade de alunos que se identificam como
pretos pode estar relacionada ao racismo estrutural, que € um
fendmeno social que impacta a forma como as pessoas negras se
percebem e sdo percebidas pela sociedade. Muitas vezes, devido ao
historico de marginalizacdo, preconceitos e estigmas, pode ocorrer o
néo reconhecimento da identidade negra.

Essa sub-representacdo sugere que muitos alunos que
poderiam ser reconhecidos como negros optam por se identificar
como pardos, ou deixam de declarar sua raca, possivelmente para
evitar discriminacdo ou por ndo se sentirem plenamente representados
nas categorias disponiveis.

Alta Percentagem de Identificacdo Parda (47,1%) pode refletir
um contexto cultural e historico brasileiro, onde o mito da democracia
racial e a miscigenacédo sédo frequentemente usados como justificativas
para diluir identidades negras. A identidade parda muitas vezes se
torna uma categoria intermediaria que mascara ou dificulta o
enfrentamento do racismo.

J& o alto percentual de alunos que ndo declaram sua raca
(31,4%) evidencia a falta de conscientizagdo ou de seguranga para
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expressar a identidade racial. Isso pode ser um indicativo de
invisibilidade racial, reforcada por um ambiente que ndo promove
debates sobre raga e racismo.

Como a escola pode, entdo, romper com essa logica de
exclusdo e promover uma educagéo decolonial, que valorize multiplos
saberes e estimule a construcdo de um conhecimento plural? De que
maneira € possivel transformar o curriculo, as praticas pedagogicas e 0
ambiente escolar em um espaco de valorizacdo das identidades e
histdrias diversas que comp&em a sociedade brasileira?

Essas reflexdes nos leva a questionar: como o Colégio
Municipal Monsenhor Jalio Maria pode implementar praticas
pedagogicas decoloniais que valorizem as identidades, os saberes e as
historias dos estudantes, construindo uma educacao critica, inclusiva e
conectada com a diversidade cultural da comunidade escolar?

OBJETIVO PRINCIPAL

Promover uma educacgdo decolonial no Colégio Municipal Monsenhor
Julio Maria, valorizando as identidades, saberes e historias de
estudantes de diferentes origens étnico-raciais, com foco no
enfrentamento ao racismo estrutural e na constru¢cdo de um ambiente
escolar inclusivo e critico.

OBJETIVOS SECUNDARIOS

e Sensibilizar a comunidade escolar sobre o impacto do
racismo estrutural,

e Capacitar os professores para praticas pedagdgicas
antirracistas;

e Incorporar conteldos afro-brasileiros e indigenas ao
curriculo escolar, garantindo a aplicacio da Lei
10.639/03;

e Fomentar o protagonismo estudantil, incentivando os
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alunos a participarem de projetos culturais, esportivos e
académicos que reforcem sua identidade e autoestima,
especialmente no que diz respeito a valorizacdo das
herangas afro-brasileiras.

e Promover excursdes pedagogicas e apresentacbes afro
culturais que viabilizem representatividade e aceitagéo
étnica/racial dos alunos.

INTERVENCAO

A baixa quantidade de alunos que se identificam como pretos,
associada ao elevado numero de identificacbes pardas e nao
declaradas, reflete os efeitos do racismo estrutural na formacéo da
identidade racial. E essencial promover debates e a¢des educativas que
valorizem as culturas negras e incentivem o reconhecimento de
identidades raciais, rompendo barreiras historicas de discriminacéo e
invisibilizacao.

Esse artigo, fruto do projeto de intervencdo, parte do
reconhecimento da necessidade urgente de ressignificar as praticas
escolares, promovendo a inclusdo de saberes locais e culturais
historicamente silenciados. Busca-se fomentar uma educacdo que
dialogue com os contextos dos estudantes, resgatando suas identidades
e construindo novas formas de pensar e aprender em um mundo
marcado pela diversidade.

Para enfrentar o problema da baixa autodeclaracdo de alunos
pretos e promover um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor,
seria implementacdo de uma educacdo antirracista no curriculo,
incorporando a histéria e cultura afro-brasileira e africana nas
disciplinas, conforme determina a Lei 10.639/03. E importante que o
conteudo escolar destaque as contribuicdes das populacbes negras
para a sociedade, ajudando a desconstruir esteredtipos. Alem disso,
rodas de conversa e debates sobre racismo, e discriminacdo podem
incentivar os alunos a refletirem sobre suas proprias identidades e o
impacto do racismo em suas vidas.
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Também sera ofertado formacdo continuada para oS
professores, capacitando-os para adotar praticas pedagogicas
antirracistas e sensiveis as questBes raciais. A escola também ira
promover representatividade e valorizagdo da identidade negra
promovendo representatividade em materiais didaticos, decoracdo dos
espacos escolares e projetos artisticos. Exposi¢Ges, murais e eventos
culturais que destacam a riqueza das culturas africanas e afro-
brasileiras, assim como excursdes pedagdgicas. Além disso, incentivar
0 protagonismo negro, estimulando a participacdo de alunos negros
em atividades culturais, esportivas e académicas, reforcando a
autoestima e a visibilidade positiva desses estudantes.

EMBASAMENTO TEORICO/JUSTIFICATIVA REFLEXIVA

O projeto busca promover uma educacdo decolonial, critica e
inclusiva, fundamentada nos principios dos Direitos Humanos,
especialmente no que tange a equidade, ao respeito a diversidade e a
luta contra todas as formas de discriminacdo. Essa abordagem reflete
0 compromisso com o enfrentamento do racismo estrutural, a
promocdo de identidades plurais e a valorizacdo da histéria e cultura
dos povos negros. Mediante a isso,

€ necessario que se rompa com O eurocentrismo,
calcado, sobretudo, no colonialismo e que trazem em
seu bojo a ideia de dominacéo, para perpetuar o poder e
supremacia, tendo como premissa 0 curriculo
eurocéntrico que fez e faz com que as culturas e
identidades dominantes sobrepujem as subalternas, para
se manterem. (FERREIRA; TEIXEIRA; CIDREIRA,
2021, p. 110-111).

A escola, como espaco de formacdo cidada, tem o papel de
questionar e transformar as desigualdades estruturais presentes na
sociedade. No entanto, ainda reproduz, muitas vezes, uma visdo de
mundo eurocéntrica que exclui e marginaliza os saberes e historias das
populagdes negras. Este projeto surge como uma resposta a essa
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problematica, propondo a¢des que rompam com a légica excludente e
promovam o reconhecimento da pluralidade cultural brasileira.

A escola tem papel preponderante para eliminacdo das
discriminacbes e para  emancipa¢do dos grupos
discriminados a0 proporcionar  acesso  aos
conhecimentos  cientificos e registros culturais
diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as
relagBes sociais e raciais, a conhecimentos avangados,
indispensaveis para consolidacdo e concerto das nacGes
como espacos democraticos e igualitarios (BRASIL,
2006, p. 236).

Partindo dessa premissa busca-se desenvolver atividades,
como exibicdo de curtas, rodas de conversa, apresentacdes culturais e
formacdo continuada para professores, tendo como objetivo criar um
ambiente escolar que ndo apenas reconheca, mas celebre a diversidade
e a representatividade. Ao trazer para o centro do debate a cultura
afro-brasileira, o projeto fomenta a representatividade, desconstroi
esteredtipos, contribui para construcdo da identidade de raca e etnia,
reforcando o papel dos alunos negros como protagonistas de suas
historias.

A escola tem um papel importante a cumprir nesse debate. Os
(as) professores(as) ndo devem silenciar diante dos
preconceitos e discriminagdes raciais. Antes, devem cumprir o
seu papel de educadores(as), construindo préaticas pedagogicas
e estratégias de promocao da igualdade racial no cotidiano da
sala de aula. Para tal é importante saber mais sobre a histéria e
a cultura africana e afro-brasileira, superar opinides
preconceituosas sobre 0s negros, denunciar o racismo e a
discriminacdo racial e implementar a¢des afirmativas voltadas
para 0 povo negro, ou Seja, & pPreciso superar e romper com o0
mito da democracia racial (GOMES, 2005, p. 60).

Portanto, a conexdo com a musica, o teatro e o audiovisual
fortalece a ideia de que a valorizagdo das expressdes culturais dos
povos negros é essencial para construir uma educagdo mais justa e
democréatica. A implementacdo de préticas pedagogicas antirracistas
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favorece o desenvolvimento de uma comunidade escolar mais
consciente e engajada no combate ao racismo, alinhada aos principios
de respeito, igualdade e dignidade humana que norteiam os Direitos
Humanos.

ATIVIDADES

1.Apresentacao do plano de acéo para o corpo docente e discente
da escola.

2.Formacédo Continuada para Professores, promovida por meio
de seminarios, cursos e rodas de conversas.

3.Excursdo ao Museu Paco do Frevo, com o eixo tematico:
Negritude: historia do frevo a partir das vivéncias e contribuicoes
da populacdo negra do Recife para o desenvolvimento dessa
manifestacdo cultural.

4.No dia 19 de abril, dia nacional da biblioteca, serd ofertado um
Sarau com poemas produzidos pelos proprios alunos sobre a
cultura afro-brasileira.

5.Apresentacdo do teatro: Raizes Negras, uma iniciativa
desenvolvida na escola para valorizar a cultura, a historia e as
contribui¢bes da populacdo negra a sociedade. Essa peca teatral
ndo apenas promove a conscientizacdo sobre o impacto do
racismo estrutural, mas também fortalece o sentimento de
identidade e pertencimento dos alunos negros, ao mesmo tempo
em que fomenta o respeito e a empatia entre todos.

6.Negritude nas Telas: exposicao de curtas durante o intervalo de
aula, mostrando a riqueza da cultura afrodescendente, nesses
curtas, teram personagens e narrativas negras como
protagonistas, reforcando o valor e a presenga dos povos negros
na sociedade.

7.Escuta de musicas durante o intervalo das aulas que
proporcionem ancestrabilidade e representatividade afro
brasileira por meio de cantores brasileiros que abordem a
temaética.
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8.Encerramento por meio de apresentacbes afro culturais,
promovendo a representatividade.
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CAPITULO6

A HUMANIZACAO DO SER POR MEIO DA
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INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo investigar a implementacdo
de um projeto de letramento desenvolvido em uma turma da Educacéo
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de Jovens, Adultos e lIdosos (EJAI) composta por pessoas privadas de
liberdade, utilizando como eixo norteador o género textual relato
pessoal. Busca-se compreender as contribuigdes dessa pratica para a
formac&o do leitor e do escritor no contexto prisional, considerando a
educacdo como um direito fundamental, consagrado pela Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, indispensavel ao desenvolvimento
integral do individuo e a sua participacdo ativa na sociedade.

Conforme estabelece a Constituicdo Federal de 1988, em seu
artigo 6°, a educacgdo constitui um direito social, ao lado de outros
como salde, trabalho e moradia. Ainda que a privacdo de liberdade
implique restri¢des a determinados direitos, o acesso a educacdo deve
ser assegurado, visto que se configura como um instrumento essencial
de transformacdo social. No caso especifico de pessoas privadas de
liberdade, a educacdo representa uma via efetiva para a reintegracéo
social, contribuindo para o desenvolvimento pessoal, o fortalecimento
da cidadania e a reducao da reincidéncia criminal.

Nesse contexto, propomos um projeto educacional voltado ao
letramento de sujeitos em situacdo de recolhimento social, com vistas
a promover seu retorno a sociedade de maneira mais humanizada e
com habilidades linguisticas que favorecam sua inser¢do no mercado
de trabalho e na vida comunitéria. Para tanto, este estudo propde
analisar em que medida a producdo de narrativas pessoais pode
contribuir para o dominio da leitura e da escrita por parte dos
educandos da EJAI, bem como investigar o potencial do género relato
pessoal na promocdo do letramento social e critico.

A pesquisa aqui apresentada possui carater qualitativo,
natureza aplicada, objetivo interpretativo e procedimento interventivo,
sendo desenvolvida por meio da metodologia de oficinas pedagdgicas,
realizadas como vivéncia didatica em sala de aula. A fundamentacéo
tedrica baseia-se em autores como Kleiman (1989), Soares (2003),
Koch (2003) e Rojo (2009), cujas contribui¢bes séo essenciais para a
compreensdo dos processos de letramento. Destacam-se ainda 0s
aportes de Street (2014), com sua abordagem do letramento social e
ideoldgico, além de Freire (1998) e Vieira (2004), cujas obras
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orientam a préatica educativa na EJAI. Também sdo referenciados
Bourdieu (1988), Onofre (2007), Assis (2007) e Lourenco e Onofre
(2011), no que se refere a educacédo no sistema prisional.

A concepcdo deste projeto emerge da urgéncia em repensar
metodologias significativas de ensino de leitura e producgéo textual no
contexto do carcere, de modo a garantir a efetivacdo do direito a
educacdo para estudantes em situacdo de privacdo de liberdade. Nesse
sentido, a valorizacdo da producdo textual desses educandos é uma
estratégia que favorece o contato significativo com a linguagem
escrita, além de possibilitar a constru¢cdo de uma consciéncia cidada
em um ambiente muitas vezes marcado por graves violacOes de
direitos humanos.

Todas as sequéncias didaticas propostas sao fundamentadas na
abordagem dos géneros textuais, sendo escolhido, em funcdo da
realidade dos educandos, o género relato pessoal. Essa escolha
encontra respaldo em documentos oficiais, como o0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que destacam:

"Todo texto se organiza dentro de determinado género
em funcdo das intencBes comunicativas, como parte das
condicBes de produgdo dos discursos, as quais geram
usos sociais que o determinam. Os géneros s&o,
portanto, determinados historicamente, constituindo
formas relativamente  estaveis de  enunciados,
disponiveis na cultura. S&o caracterizados por trés
elementos: contetdo tematico, construgao
composicional e estilo" (BRASIL, 1998, p. 21-22).

Nesses espacos, 0 letramento desempenha papel central na
promocdo da inclusdo social, no exercicio pleno da cidadania e na
reconstrucdo da dignidade humana. A formacgdo de competéncias de
leitura, escrita e pensamento critico ndo apenas contribui para o
desenvolvimento individual, mas também fortalece a capacidade de
reinsercdo social dos sujeitos. Com base nessa perspectiva, 0 projeto
foi pensado e executado com foco na producgéo textual em géneros
discursivos, de forma a estimular os educandos a criacdo, leitura,
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reescrita e socializacdo de suas producdes textuais em sala de aula.

Brian Street (2014) propde uma abordagem de letramento que
transcende a mera aquisicdo técnica da leitura e da escrita,
compreendendo-as como praticas culturais e sociais inseridas em
contextos ideolégicos. Tal compreensdo € crucial ao se pensar
processos educativos voltados a jovens, adultos e idosos em situacéo
de privacgéo de liberdade.

Dessa forma, € imprescindivel abordar as violagcdes de direitos
humanos que atravessam a experiéncia do encarceramento,
reconhecendo-as como fatores que impactam diretamente a construcéo
da cidadania e a promog¢éo de uma cultura de paz. Assim, este artigo
propbe uma reflexdo e uma pratica educativa pautadas na
ressignificagdo da linguagem como instrumento de emancipacao,
conforme defendido por Freire (2000).

Objetivos:

a) Desenvolver habilidades de leitura, escrita e interpretacdo de
texto, favorecendo a reintegragédo social e a empregabilidade.

b) Formar grupos de leitura para a interpretacdo e o debate de
textos diversos.

c) Realizar oficinas teméticas sobre cidadania, direitos
humanos e convivéncia social.

d) Incentivar a producdo de textos em géneros relacionados as
experiéncias de vida dos estudantes, como relato pessoal.

e) Promover o dialogo, a reflexdo coletiva e a socializacdo das
producdes textuais.

Sequéncias Didaticas

Sequéncia didatica 1 - Escuta, Leitura, Interpretacdo e Producao
Oral

Tema: Diario de um Detento — Direitos Humanos e Sociedade
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Objetivos:

Desenvolver habilidades de escuta ativa e interpretacdo critica.
Estimular a leitura significativa e expressiva.

Valorizar a producdo oral dos estudantes, reconhecendo suas
vivéncias e percepcoes.

Integrar conteddos de histéria, sociologia, literatura e direitos
humanos.

12 Etapa — Escuta ativa e leitura acompanhada

Iniciar a aula apresentando o contexto da atividade: explicar
brevemente que a musica aborda fatos histéricos e experiéncias
humanas reais.

Entregar a letra da musica impressa a cada estudante.

Realizar a audi¢do da musica “Diario de um Detento” (Racionais
MC's), pedindo que acompanhem a letra enquanto escutam.

Orientar para que anotem palavras, trechos ou emog¢des que chamem
atencdo durante a escuta.

2% Etapa — Contextualizacdo interdisciplinar

Explicar de forma breve e objetiva o0 Massacre do Carandiru e o
contexto social da década de 1990 em S&o Paulo.

Estabelecer conexBes com temas de historia (violéncia, direitos
humanos), sociologia (desigualdade social, sistema prisional),
literatura (relato pessoal, cronica urbana) e direitos humanos.
Incentivar perguntas e comentéarios dos estudantes sobre essas
relacdes.

3% Etapa — Leitura expressiva e interpretacdo coletiva

Realizar a leitura da letra da musica em voz alta, de forma
compartilhada (cada estudante pode ler um trecho).

A cada parte lida, pausar para discutir: O que o trecho expressa?/ Que
sentimentos sdo despertados?/ Ha relacdo com alguma realidade
conhecida pelos estudantes?

Dar espago seguro para que os estudantes compartilhem suas
impressoes ou relatos pessoais, caso queiram.

42 Etapa — Producéo oral: relatos e reflexdes

Propor uma roda de conversa: os estudantes serdo convidados a
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verbalizar seus proprios relatos ou reflexdes, inspirados pela musica

Ou por suas proprias vivéncias sociais.

Oferecer algumas perguntas-guia para quem tiver dificuldade de

comecar: Vocé j& presenciou ou soube de uma situacdo de injustica?/
Que mudancas gostaria de ver no mundo em relacdo aos

direitos humanos?/ Se vocé pudesse escrever um “didrio” de sua

realidade, o que narraria?

Valorizar cada fala, reforcando o respeito, a escuta atenta e a

importancia da expressao oral.

Consideracoes finais

Trabalhar “Didrio de um Detento” dessa forma proporciona uma

abordagem critica e humanizada, promovendo a escuta ativa, a

valorizacdo das vozes estudantis e o fortalecimento dos vinculos no

ambiente escolar. Estimula o respeito as diferencas, a interpretacao

critica da realidade e contribui para a formacdo de cidaddos

conscientes e sensiveis as questdes sociais.

Sequéncia Didatica 2 — Roda de Conversa: 'Diario de um
Detento™ (Racionais MC's)

Objetivos:

Estimular a reflexdo critica sobre as condicGes de vida e desafios
enfrentados pelos detentos.

Desenvolver habilidades de escuta ativa, interpretacdo oral e
argumentacao.

Promover empatia, respeito e compreensdo sobre a realidade do
sistema prisional e suas implicacdes sociais.

Metodologia:

1. Apresentacdo da Musica:

Introduzir a mdsica "Diédrio de um Detento”, contextualizando
brevemente sua importancia historica e social.

Distribuir a letra impressa aos estudantes e orientar que fagam
anotagOes durante a escuta, registrando sentimentos, imagens mentais
ou duavidas.

Audicdo da musica.
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2. Discusséo Inicial:

Iniciar a roda de conversa com questfes orientadoras: Quais séo as
principais reclamacdes e preocupagdes do detento na musica?/ Como a
musica descreve a vida no sistema prisional?/ Que criticas sociais a
mausica apresenta?

Incentivar respostas espontaneas e respeitar o tempo de fala de cada
participante.

3. Problematizacéao:

Avancar a discussdo com perguntas reflexivas: Quais as causas e
consequéncias das violéncias no sistema prisional? / De que forma a
sociedade pode atuar para transformar a realidade dos presidios?/
Quais barreiras e possibilidades existem para a reintegracédo social dos
ex-detentos?

4. Concluséo:

Finalizar a roda de conversa propondo uma reflexdo conjunta sobre a
importancia da empatia, da equidade, do respeito e da acdo cidada
para a construcao de uma sociedade mais justa, humana e solidaria.

5. Temas para aprofundamento:

Violéncia Institucional: Como a violéncia € retratada na masica e suas
consequéncias para o individuo.

Sistema Prisional: Analise critica do funcionamento e dos problemas
estruturais do sistema.

Reintegracdo Social: Desafios enfrentados pelos egressos do sistema
prisional na sociedade.

6. Sugestdes de Apoio:

Leituras: "A Era do Controle” — Nils Christie / "O Sistema Prisional
no Brasil" — diversos autores

Musicas: "Formula Magica da Paz" — Gilberto Gil / "Haiti" — Caetano
Veloso e Gilberto Gil

Videos e Documentarios: Documentarios sobre o sistema prisional
brasileiro. Debates e entrevistas sobre direitos humanos.

7.Resultados Esperados:

Participacéo ativa na roda de conversa.

Desenvolvimento da escuta critica e da expressao oral.
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Ampliacdo da consciéncia sobre os direitos humanos e a realidade
prisional.

3 Sequéncia Didética — Projeto: ""Minha Historia de Vida™ (Relato
Pessoal)

Objetivos:

Introduzir e trabalhar o género relato pessoal.

Desenvolver a capacidade de interpretacdo, producdo oral e escrita de
textos narrativos baseados em vivéncias pessoais ou sociais.

Estimular a empatia, a escuta e a expressao de experiéncias de vida.
Metodologia:

Oficina 1 — Introducéo ao Relato Pessoal

Apresentacdo do Género: Conceituar o relato pessoal, destacando suas
caracteristicas (subjetividade, temporalidade, detalhes da experiéncia
pessoal).

Audicao e Leitura: Ouvir a masica "Diario de um Detento", seguida
de leitura compartilhada da letra.-

Discussao Oral: Discutir as experiéncias narradas na musica,
conectando com o género relato pessoal.

Atividade Diagndstica: Ler um exemplo de relato pessoal (como
excertos do livro "Quarto de Despejo” de Carolina Maria de Jesus) e
discutir interpretacéo.

Oficina 2 — Escritores da Liberdade

Exibicdo do Filme: Assistir ao filme "Escritores da Liberdade"
(baseado em historias reais de transformacao através da escrita).
Debate Oral: Realizar debate sobre temas abordados no filme
(preconceito, violéncia, resiliéncia, educagdo como ferramenta de
transformacé&o).

Anotagdes: Registrar as principais reflexdes discutidas.

Oficina 3 — Minha Histdria de Vida

Producdo Textual: Orientar a escrita de um relato pessoal baseado
em experiéncias de superagdo, desafios ou vivéncias relacionadas a
exclusdo ou resisténcia social.

Quem preferir, pode fazer a producdo inicialmente oral, para depois
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passar para o texto escrito.

Revisdo coletiva: Realizar leitura compartilhada dos relatos,
promovendo comentarios construtivos.

Culminéancia — Apresentacéo Final

Apresentacdo dos relatos pessoais: Compartilhar o0s textos
produzidos em roda de leitura; Valorizar cada historia, reforcando o
respeito e a escuta ativa.

Reflexdo Final: Discutir como cada historia contribui para a
construcao de uma sociedade mais compreensiva e solidaria.
Avaliacéo:

Participacéo oral nas discussdes e debates.

Producdo escrita coerente e autoral.

Capacidade de escuta ativa, respeito e interacdo com as experiéncias
dos colegas.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com Street (2014), o letramento deve ser
compreendido como uma pratica social profundamente enraizada em
contextos culturais e ideoldgicos. Essa abordagem contrapde a visao
tradicional de letramento como mera aquisicdo de habilidades
técnicas.

Paulo Freire (2000) complementa essa perspectiva ao afirmar
que a linguagem tem um papel emancipador, devendo ser resgatada
como instrumento de conscientizacdo e transformacdo social. Para
Freire, educar € um ato politico, e a alfabetizacdo precisa estar
conectada a realidade do educando, possibilitando a compreensao
critica do mundo e a intervencgéo sobre ele.

No ambiente prisional, a educacdo, ao ressignificar o uso da
linguagem, assume a fungdo de humanizar os sujeitos, reconhecendo
neles sua capacidade de pensar, refletir e agir de forma
transformadora.

A humanizagdo do ser por meio da linguagem, no contexto de
estudantes jovens, adultos e idosos privados de liberdade, revela-se
um caminho potente para a transformacgdo social. O letramento,
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enquanto préatica social e emancipatoria, possibilita ndo apenas o
desenvolvimento de habilidades técnicas, mas principalmente a
ressignificacdo da identidade, a reconstrucdo da cidadania e a insercéo
digna na sociedade.

Investir em praticas educativas humanizadoras é, portanto,
investir na construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e
respeitosa dos direitos humanos. O resultado esperado do projeto é de
que os estudantes tenham tido a oportunidade de refletir mais
significativamente sobre o seu estar no mundo do carcere, e, ao
mesmo tempo, pensar numa vida aléem dos muros, em liberdade e com
mais condi¢Oes de inclusdo social, numa perspectiva de reintegracéo
social ao seu meio e as suas familias.

O trabalho com relatos pessoais também permite aos
estudantes privados de liberdade refletir sobre questdes éticas e
existenciais, desenvolvendo pensamento critico em relacdo ao seu
passado, presente e futuro.
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CAPITULO 7

“MINHA CIRANDA NAO E MINHA SO. ELA E DE
TODOS NOS”%:
do enfrentamento ao etarismo a promocéo da dignidade
humana

Eliezer Carlos Pires?

Evanilson Alves de S4%°

Francisca Cavalcanti de Melo?®

Isonete Cabral de Barros Silva?’

Luiza Maria da Silva?®

Maria da Conceicao Barros Costa Lima?®
Maria L(cia Cavalcante®

Mizia Batista de Lima Silveira®!

Sonia Magali Alves de Souza®
Wellcherline Miranda Lima®

2 Comegamos com os fragmentos da cangio “Minha Ciranda” do compositor
Capiba, interpretada por Lia de Itamaracd, pois acreditamos que para uma agao €
preciso de todos para darmos as mdos e compartilnarmos saberes por meio das
vivéncias.

2 Licenciado em Ciéncias Bioldgicas (UPE), Secretaria de Educacdo do Estado de
Pernambuco, e-mail: eliezerelos@hotmail.com

% Doutor em Ciéncias da Religido (UNICAP), Pés-doutorando em Historia,
Universidade de Pernambuco - UPE, e-mail: evanilsonadv@gmail.com,.

% Especialista em Midias na Educacdo.( UFRPE) , Secretaria de Educacdo do
Estado de Pernambuco, e-mail: francisca.cmelo@adm.educacao.pe.gov.br,

27 Especialista em Educacdo Especial (UNICAP). Secretaria de Educacgio do Estado
de Pernambuco, e-mail: isonetechbarro@gmail.com.

%8 Mestre em Educacio - Universidade Auténoma de Assunciéon — (UAA) Paraguai
— 2020, Secretaria de FEducacdo do Estado de Pernambuco e-mail,
luiza.silva@adm.educacao.pe.gov.br, lattes.cnpq.br/3848934503789922 e
orcid.org/0009-0002-5180-6998

2 Especialista em Metodologia do Ensino Superior (UNICAP), Secretaria de
Educacdo do Estado de Pernambuco, e-mail: conceicaopoderdemaria@gmail.com.
30 Mestra em Economia (UFPE), Secretaria de Educacgdo do Estado de Pernambuco,
e-mail: m.luciacavalcante@gmail.com, Lattes: 4501823118749003 e
orcid.org/0009-0002-7484-2879

31 Mestre em Ciéncias da Educacgdo (ISLA), Secretaria de Educagdo do Estado de
Pernambuco, e-mail: mizia.silveira@adm.educacao.pe.gov.br,

32 Mestra em Educacédo (UFPE). Secretaria de Educacéo do Estado de Pernambuco.
E-mail: sonia.masouza@adm.educacao.pe.gov.br.

-68 -


mailto:eliezerelos@hotmail.com
mailto:evanilsonadv@gmail.com
mailto:francisca.cmelo@adm.educacao.pe.gov.br
mailto:luiza.silva@adm.educacao.pe.gov.br
mailto:poderdemaria@gmail.com
mailto:m.luciacavalcante@gmail.com
https://orcid.org/0009-0002-7484-2879
mailto:mizia.silveira@adm.educacao.pe.gov.br

APRESENTACAO

O envelhecimento da populagdo mundial se consolidou em
objeto de pesquisas e politicas publicas em diversos paises, entre eles,
0 Brasil. A Organizacgdo Mundial da Saude (OMS), 6rgdo da
Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), propbs o periodo de 2020-
2030 como a Década das Nacdes Unidas para o Envelhecimento
Saudavel, com a finalidade de discutir sobre envelhecimento em seus
diversos contextos (OMS, 2005, 2015, 2016 e 2022; ONU, 2020),
considerando desde a producdo de conhecimentos a melhores
garantias e efetivacdo de direitos necessarios a protecdo da dignidade
humana.

Conforme a ONU (2005), o uso do termo eterismo provém de
atos de preconceitos, esteredtipos e discriminagcdes, como também de
situacBes de violéncias contra pessoas com base na idade. Portanto, o
eterismo compreende um fenémeno que pode prejudicar as relacbes
interpessoais e a salde humana.

Com isso, torna-se necessaria a categorizacdo do eterismo em
funcdo da idade e do sexo que, por vezes, serve para selecionar
pessoas, causando-lhes danos, desvantagens e injusticas. Além disso,
tanto na escola quanto no trabalho, o eterismo pode gerar sofrimento,
adoecimento fisico e mental, desigualdade de oportunidades e baixa
produtividade. Dessa forma, na escola, o eterismo podera causar a
desisténcia de estudantes e, no trabalho, aposentadorias indesejadas.
Diante desse cenario, torna-se urgente a necessidade do
desenvolvimento de acBes pedagoOgicas imprescindiveis ao seu
enfrentamento.

Sendo assim, infere-se que existem dificuldades nas relacdes
interpessoais desenvolvidas no ambiente de trabalho. Tais impasses
demandam a aplicacdo de medidas que envolvam o compromisso das
organizagbes com agdes relativas ao enfrentamento de préaticas e

33 Doutora em Ciéncias da Religido (UNICAP), Secretaria Estadual de Educagdo do
Estado de Pernambuco, e-mail: wellcherline@gmail.com.
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atitudes inadequadas, visando a protecao de seus trabalhadores idosos
e ensejando a prevengdo e a responsabilizacdo de pessoas que
praticam o eterismo no ambito das organizagdes.

Contudo, torna-se necessario, no ambito da Educacdo em
Direitos Humanos (Brasil, 2012), trabalhar pedagogicamente a
tematica do eterismo, enaltecendo a sua identidade enguanto
complexo de préaticas educativas alicercadas nos direitos humanos,
que, por sua vez, destinam-se ao enfretamento as diversas formas de
violéncia, entre elas, o assédio com foco no envelhecimento, cujo
objetivo desagua na promocdo de aposentadorias precoces, que ganha
sentido na higienizagcdo dos ambientes de trabalho.

Infere-se que, com os avangos cientificos na area das ciéncias
da saude, sobretudo com o desenvolvimento nas é&reas de
farmacéuticas (Farmécia Clinica, Saude Publica, Farmacia Industrial)
e nutricional (clinica, hospitalar, esportiva, industria de alimentos,
salde coletiva, gastronomia funcional e natural...), ficou comprovada
a eficécia dos trabalhos cientificos para assegurar qualidade de vida as
pessoas, inclusive na terceira idade.

Entretanto, conforme o novo paradigma da longevidade
humana, torna-se importante a promocéo de ac¢des educativas com 0
objetivo de potencializar as relagdes sociais entre as pessoas nos seus
ambientes de trabalho, para, assim, tornar possivel a constatacdo de
vulnerabilidades humanas decorrentes do envelhecimento.

Consequentemente, podemos constatar  episédios  de
segregacdo e de pouca visibilidade das pessoas quando atingem a
terceira idade, ou também quando sdo muito jovens, os ditos “sem
experiéncia”. Nesse sentido, constroem-se barreiras atitudinais
(atitudes ou comportamentos que prejudicam a participacédo social), as
quais sdo de dificil transposicdo, principalmente quando atravessam o
cotidiano de pessoa idosas.

Contudo, tem-se que a distingdo etdria personifica
instrumentos de segregacdo social, que conferem “pouca valia” as
pessoas entre seus pares (Souza, 2003). Sendo assim, por vezes, a
caracterizacdo de grupos humanos por idade tende a visibilizar
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pessoas no seu campo de trabalho, camuflando suas habilidades
profissionais. Ressalta-se, entretanto, que essa situagdo acontece em
organizacbes publicas e privadas, consolidando situacGes de pleno
desrespeito. Outra consequéncia do eterismo refere-se aos prejuizos
sociais, culturais, econdmicos e estéticos, 0s quais geram
adoecimentos biopsicossociais para um grupo humano especifico e
negam o protagonismo profissional deste.

O eterismo é silencioso, por parte de quem o pratica, mas a
pessoa Vvitimada sente sua extensdo através das atitudes
preconceituosa: sdo comentarios ditos de forma dissimulada e com
varias conotacdes discriminatorias.

Para tanto, entende-se por eterismo a discriminagcdo e o
preconceito baseado na idade, geralmente da geracdo mais nova em
relacdo a mais velha conforme a subjetividade das pessoas. Ele se
apresenta através de duas faces, ou seja, a da institucionalizacéo (leis,
regras e normas sociais) e da interpessoalidade (quando a
discriminacao acarreta essa situacdo em diferentes idades).

Considerando o processo de construgdo da cidadania que
protege a participacdo das pessoas na sociedade (Brasil, 2003),
independentemente de sua faixa etaria, na qual a pessoa idosa
contribui com sua experiéncia de vida para a construcdo de um
modelo democratico libertador e humanizado, vemos que as relagdes
de trabalho restringem o “acesso pleno” das pessoas de , vindo a
subestimar suas capacidades, promovendo uma “subcidadania”
(Souza, 2003), por idade, capaz de invisibilizar as pessoas e suas
potencialidades, bem como destruir sua autoestima leva-las ao
adoecimento e recluséo social.

Por conseguinte, o eterismo provoca o isolamento social,
sentimento de rejeicdo, problemas de salde mental, entre outras
consequéncias. Contrapondo-se a essas atitudes discriminatorias,
reiteramos a necessidade desenvolvimento de agOes educativas com
vistas a promogdo do respeito entre pessoas de diferentes faixas
etarias, tomando-se a escola um espago privilegiado para a emergéncia
e protecdo das diversidades e diferencas humanas. Diga-se de
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passagem, que, por vezes, a propria experiéncia da pessoa idosa faz a
diferenca no enfrentamento ao eterismo!

OBJETIVOS

Objetivo geral: Promover acdes pedagdgicas de prevencdo ao
etarismo com base nos principios e diretrizes da Educacdo em Direitos
Humanos - EDH.

Objetivos especificos:

e Apresentar o conceito de eterismo, evidenciando situacdes de
eterismo nas relacGes interpessoais em ambientes de trabalho;

e Promover agles pedagdgicas de prevencdo ao eterismo,
produzindo condic¢des saudaveis e inclusivas nas relacdes entre
pessoas de diferentes faixas etarias;

e Estabelecer contato entre pessoas de diferentes faixas etarias,
fortalecendo a convivéncia saudavel e o bem-estar coletivo.

DESCRICAO DA ACAO /ATIVIDADES

“PRA SE DANCAR CIRANDA, JUNTAMOS MAO COM
MAO?”: atividade pedagégica para o enfretamento ao eterismo

Acéo: encontro formativo

Modalidade: presencial

Faixa etaria dos participantes: pessoas com 18 a 75 anos
Publico-alvo: profissionais da educagéo

Materiais: folhas ou cartdes coloridos, cartolina, pilot, data show,
slide, letra da cangdo Novo Tempo, som de multimidia.

1° momento: dindmica do acolhimento
e No encontro formativo, pedir a todos(as) os(as) participantes
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que se posicionem de pé e formem um circulo; em seguida,
solicitar aos(as) participantes que cumprimentem a pessoa que
se encontra a sua esquerda, dando-se assim direcdo ao
movimento da direita para a esquerda. Solicitar que comentem
sobre alguma experiéncia vivida de forma gratificante na sua
profissdo nos ultimos meses.

e Propor para que cada participante compartilhe com o grupo o
motivo que o levou a escolher essa experiéncia gratificante.

e Em seguida, pedir para fazer a autoqualificacdo, utilizando
papel oficio e caneta para fazer o registro, cujo participante
possa conhecer e identificar os demais colegas pelo nome e sua
qualificagdao. Essa dinamica, “conhecendo o seu corpo” tem o
objetivo de reduzir os bloqueios sobre a aparéncia fisica e a
valorizagéo do corpo.

e O coordenador deve promover uma sintese, destacando 0s
elementos mais relevantes anunciados pelo grupo.

2° momento: Apresentacdo da finalidade do encontro formativo
e Vinculando com os elementos das dinamicas vivenciadas
anteriormente, o coordenador vai apresentando cada um dos
objetivos do encontro. Esses objetivos devem estar registrados
no cartaz, no quadro ou no slide.

Aprofundar a relacdo interpessoal entre geracOes etarias a partir do
dialogo.

Propor possiveis formas de convivéncia na dimensao

3° momento: O que é etarismo? Como isso € vivenciado na pratica
€ NoS espacos?

e Propor a realizagdo do encontro sobre o tema envelhecimento,

desconstruindo atitudes e comportamentos etaristas; por

-73-



exemplo, promover palestra sobre essa tematica.

e Provocar um dialogo procurar concluir com um consenso,
destacando os elementos mais importantes que os participantes
tém sobre o tema.

4° momento: A realidade e o desafio

e Utilizando a dindmica dos cartdes ou folhas coloridas: cada
participante seleciona trés cartdes ou folhas de cor diferente e
registra: um cartdo sobre a realidade do eterismo no mundo;
segundo, a realidade do eterismo no Brasil; terceiro, a
realidade local sobre eterismo. O coordenador recolhe os
cartoes.

e Formam-se trés grupos de trabalho (entre 5 a 10 participantes),
cada grupo recebe o cartdo de cada cor e dialoga sobre o
conteudo deste. Em seguida, faz um esquema ou um desenho
na cartolina com as ideias explicitas nos cartdes, e 0
coordenador conclui com os elementos que ganharam
relevancia nos trabalhos em grupo.

5° momento: Da interpretacdo da realidade a cultura dos Direitos
Humanos
e Retornar aos mesmos grupos de trabalho para refletir, a partir
dos registros nas cartolinas, como se manifesta o etarismo na
sociedade, considerando os aspectos e expressdes dominantes.
e Convidar os grupos para fazer um debate a partir das seguintes
perguntas:

e O que é promover transformacdo social para nossa realidade?
e Como podemos colaborar para essa nova realidade?

e ApOs o debate, convidar todos(as) para cantarem o canto
“Novo Tempo”, de Ivan Lins e Vitor Martins, cuja letra deve
estar disponivel no slide.
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6° momento: “Educacio muda pessoas. Pessoas transformam o
mundo” (Freire, 2003).

e O coordenador inicia o trabalho apontando elementos

significativos do debate do ultimo plenério.

O coordenador retorna aos grupos e convida a todos para
responderem as questdes:

N

Na convivéncia entre geragdes, 0 que predomina em sua
pratica?

Como vocé chegou a essa identificagéo?

Na perspectiva humanizadora e transformadora da sua atitude
educativa, o que vocé sugere? (Importante propor trés
sugestoes)

Ap0s as apresentagdes dos grupos, convidar todos/as para que,
em circulo, deem as maos, dancem e cantem a musica “Minha
ciranda”, cuja letra é de Capiba e a interpretacdo, no caso, ¢ de
Lia de Itamaraca.

Sugestdes para praticas pedagogicas de enfrentamento ao

etarismo:

e Biblioteca viva, atividade na qual, em vez de livros, seriam

pessoas para contar a sua histéria de vida como forma de
conhecimento e/ou promoc¢do de trocas de conhecimento,
assim convertendo as organizagdes em ambientes de respeito e
reconhecimento dos mais velhos, possibilitando a construcao
de espacos coletivos, colaborativos, inclusivos e de
aprendizagem continua.

Possibilidades de pesquisas tanto na veiculacdo de questionario
(Google Forms) sobre etarismo institucional quanto na
avaliacdo da eficacia do encontro formativo: aplicacdo de
formulérios com perguntas referentes as a¢fes desenvolvidas e
como estas impactaram nas suas vidas.
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o O que voceé aprendeu e que considera muito importante?
o O que vocé gostaria de compreender melhor sobre o
etarismo?
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CAPITULO 8

A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA):
trabalhando a garantia dos direitos

Alcineide Germano de Albuquerque Santos®*
Liparli da Silva®

Maria José Onorato*®

Mayra Emidio da Silva®’

Nailma Braga®®

1 APRESENTACAO

A educacdo é um direito fundamental garantido pela
Constituicdo Brasileira. No entanto, muitos jovens e adultos enfrentam
barreiras para acessar a educacdo de qualidade. Nesse contexto, as
tecnologias digitais surgem como uma ferramenta importante para
garantir esse direito e promover a inclusdo social. A exclusao digital,
por outro lado, perpetua desigualdades e limita o desenvolvimento
individual e social.

Neste &mbito de equidade e do direito & aprendizagem é
importante construir uma educagdo de qualidade em
comprometimento com a inclusdo e a justica,
oportunizando uma evolugdo integral dos sujeitos da
EJA, para ndo apenas perceberem-se como sujeitos

3 professora efetiva da rede municipal de Nazaré da Mata, Pds graduada em gestdo
escolar — UPE, e-mail: alcineidegermano@gmail.com

% Professora da rede estadual do Estado de Pernambuco, Especializagdo em Historia
Afro-brasileira, E-mail liparlidasilva@hotmail.com
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cognitivos, mas também, como sujeitos historico e
culturalmente desenvolvidos (Pernambuco, 2021, p18).

Com a globalizacdo e as mudangas tecnoldgicas, novas
praticas pedagogicas sdo necessarias no &mbito educacional, a fim de
proporcionar um ensino de boa qualidade e significativo para os
estudantes. Nesse sentido, esse projeto de intervencao visa contribuir
com o letramento digital nas turmas de Educacdo de Jovens e Adultos
de uma escola da rede publica, localizada no municipio de Nazaré da
Mata — PE, tendo como base a reflexdo dos processos ocorridos no
periodo pandémico, onde os professores e estudantes enfrentaram
bastante desafios na utilizacdo dos recursos tecnolégicos como
ferramenta de ensino no caminho da Educacédo de Jovens e Adultos —
EJA - promovendo acessibilidade, inclusdo e garantia dos direitos
fundamentais, melhorando a qualidade da educagdo, ampliando
oportunidades e reduzindo desigualdades.

Vimos, portanto, que as tecnologias digitais estdo presentes no
cotidiano desses estudantes, constituindo como um importante
instrumento de comunicacdo, informacdo e apropriacdo do
conhecimento. Dessa forma, esse projeto tem por problema, como o
uso da tecnologia digital, na educacdo de jovens e adultos — EJA,
contribui para a garantia dos direitos desses estudantes?

Foi percebido que o pluralismo de vozes proporcionado pela
tecnologia informacional, tornou-se uma barreira para alguns dos
estudantes dessa modalidade de ensino, ja que 0s mesmos apresentam
dificuldades quando se trata do uso das tecnologias digitais em seu
cotidiano. Assim, emerge uma necessidade de prepara-los para o uso
das ferramentas tecnoldgicas, midiatizando-os a fim de inclui-los
socialmente e ainda, garantir o almejado direito a liberdade de
informag&o e comunicacéo.

Para tanto, torna-se necessario pensar acdes pedagdgicas que
possibilitem, por meio dessas tecnologias, o protagonismo dos
estudantes. De acordo com Rebélo (2005), “[...] incluir digitalmente
ndo ¢ apenas ‘alfabetizar’ a pessoa em informatica; ¢ também
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melhorar os quadros sociais a partir do manuseio dos computadores (p
1)”.

Nessa perspectiva, o Curriculo de Pernambuco no que toca a
Educacédo de Jovens e adultos, destaca a importancia de se oferta uma
educacéo significativa, empenhada com desenvolvimento integral dos
estudantes, tornando agentes ativos no seu processo de ensino
aprendizagem. Numa “[...] perspectiva da formacdo integral ¢
considerar este (a) estudante como ponto central do processo
pedagdgico construindo e avaliando suas acfes de aprendizagem em
tempos e modos diferentes bem caracterizados na Modalidade EJA.
(Pernambuco, 2021, p18).”

Dessa maneira, fica evidente a necessidade de trazer essa
teméatica no ambito educacional, oferecendo informagdes para a
usabilidade dos recursos tecnolégicos, pois, 0 nUmero de pessoas que
ndo sabem fazer uso de computadores, telefone, caixas eletrénicos, ou
conseguem efetuar atividades via internet é grande.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel
essencial na garantia do direito a educacdo para aqueles que, por
diferentes razbes, ndo concluiram seus estudos na idade apropriada.
Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB)
9394/96 traz no seu art. 37 que “a educacdo de jovens e adultos sera
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio na idade propria.”

A inclusdo das tecnologias digitais na modalidade da EJA ndo
s0 potencializa o processo de ensino-aprendizagem, mas também
amplia o acesso a informacdo, ao mercado de trabalho e ao exercicio
da cidadania. A LDB de 9394/96 apresenta a necessidade das
instituicdes de ensino incluirem as tecnologias nas escolas, ao trazer
no art. 39 que a “educacao profissional e tecnoldgica, no cumprimento
dos objetivos da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia.”

Em um mundo cada vez mais digital, garantir o dominio de
tecnologias é assegurar direitos fundamentais, como a inclusdo social
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e 0 acesso ao conhecimento. Os estudantes da EJA ao utilizarem as
ferramentas digitais, buscam sanar suas necessidades no ambito do
trabalho e também socialmente. De acordo com os estudos de Ribeiro
e Coscarelli (2014) “ser letrado digital implica saber se comunicar em
diferentes situaces, com propositos variados, nesses ambientes, para
fins pessoais ou profissionais. Uma situacao seria a troca eletronica de
mensagens, via e-mail, SMS, WhatsApp (p.35)”.

O letramento digital na EJA possibilita, aos estudantes, novas
aprendizagens e saberes, estimulando a sua autonomia. Dessa forma,
deixando de ser meros receptores do conhecimento, para se tornarem
protagonistas de sua aprendizagem e conduzindo a sua vida. Sendo
assim, a educacdo esta contribuindo para um ensino de qualidade,
proporcionando, aos integrantes dessa modalidade, diferentes saberes
que serdo fundamentais para a sua vida, percebendo-0s como sujeitos
de direitos que transitam em diversos espacos na sociedade.

A utilizacdo das tecnologias digitais na EJA pode proporcionar
oportunidades de aprendizagem mais flexiveis e acessiveis,
permitindo que os jovens e adultos possam conciliar a educagcdo com
outras responsabilidades e compromissos. Além disso, as tecnologias
digitais podem oferecer recursos e ferramentas que promovam a
inclusdo social e a garantia dos direitos, como a acessibilidade, a
flexibilidade e a personalizacdo da aprendizagem.

Nesse contexto, as tecnologias digitais surgem como uma
ferramenta importante para garantir esse direito e promover a inclusao
social, analisando as possibilidades e desafios da utilizacdo das
tecnologias digitais na EJA, bem como desenvolver praticas
pedagdgicas inovadoras que promovam a aprendizagem e a garantia
dos direitos dos jovens e adultos.

2 OBJETIVO GERAL

Promover a incluséo digital e a garantia de direitos por meio da
utilizacdo de tecnologias digitais no processo educativo da EJA,
favorecendo o desenvolvimento de competéncias para 0 exercicio da
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cidadania e a inser¢do no mundo do trabalho.

2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Promover roda de conversa,;

e Introduzir os estudantes ao uso bésico de dispositivos digitais
(smartphones, tablets e computadores);

e Desenvolver habilidades no uso de ferramentas tecnoldgicas,
como aplicativos de edicdo de texto, plataformas de ensino e
redes sociais, de forma critica e ética;

e Trabalhar temas relacionados aos direitos humanos;

e Estimular a autonomia e o protagonismo dos estudantes na
busca por informacdes e solucdes de problemas cotidianos de
uso da TIC.

e ldentificar como as tecnologias digitais estdo sendo utilizadas
na EJA e quais sdo os principais desafios e oportunidades.

e Criar préticas pedagdgicas que integrem as tecnologias digitais
e promovam a garantia dos direitos e a inclusdo social dos
jovens e adultos.

3 DESCRICAO DE ACAO/ATIVIDADES

Para essa intervencdo, a principio realizaremos uma roda de
conversa com os estudantes da EJA para compreendermos seu nivel
de familiaridade com as tecnologias digitais e seus interesses. De
acordo com Bedin e Pino (2018) “[...] estratégia politica libertadora e
que favorecem a emancipacao (p. 228)”. Nesse contexto, a roda de
conversa nos possibilitara uma melhor compreensdo da relacdo dos
estudantes com as tecnologias digitais para que assim, possam ser
desenvolvidas a¢des de acordo com as suas necessidades.

Posteriormente, serdo ofertadas oficinas introdutdrias ao uso de
dispositivos digitais, como smartphones e computadores. “A oficina se
caracteriza como uma estratégia do fazer pedagdgico onde o espaco de
construgdo e reconstrucdo do conhecimento sdo as principais énfases.
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(Anastasiou; Alves, 2004, p.95)”. As oficinas sdo instrumentos
essenciais no ambito educacional, pois, possibilitam um espaco para a
construgdo do conhecimento através de situacdes praticas e de
interacdo. As oficinas aconteceréo quinzenalmente.

Seré proposto aos estudantes a elaboracdo de um jornal digital
com a producao de videos sobre direitos fundamentais. No tocante as
acOes desenvolvidas com os docentes, serdo firmadas parcerias com
instituicdes locais de ensino superior com o intuito de serem ofertadas
formacdes continuadas acerca da tematica para 0 nosso publico alvo.

A formagdo continuada deve propiciar atualizacdes,
aprofundamento das tematicas educacionais e apoia-se
numa reflexdo sobre a prética educativa, promovendo
um processo constante de auto avaliacdo que oriente a
construcdo continua de competéncias profissionais.
(Brasil, 1999, p. 70)

A formacdo continuada de professores permite mudancas
significativas nas praticas docentes, levando-os a tomarem
consciéncia de suas agOes, possibilitando o aprimoramento de suas
competéncias pedagogicas. Dessa maneira, 0s professores estardo
aptos para trabalhar e auxiliar seus estudantes na perspectiva
emancipatéria com relacdo ao uso das tecnologias digitais, a0 mesmo
tempo que, assegura a garantia de outros direitos, como liberdade de
expressdo, acesso a informacdo, educacdo e cultura. A seguir serd
apresentada a proposta e as etapas da intervencao pedagdgica.

3.1 Diagnostico Inicial

e Roda de conversa para identificar o nivel de familiaridade dos
estudantes com as tecnologias digitais.

e Mapeamento das necessidades e interesses dos alunos,
relacionando a educacdo tecnoldgica com a sua realidade e
desafios.
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3.2 Estratégias Didaticas

Oficinas praticas: Introducdo ao uso de dispositivos digitais,
como smartphones e computadores, com foco em navegacao
segura e uso de ferramentas basicas.

Aulas tematicas: Abordagem de temas como direitos humanos,
trabalho, salde e cidadania, utilizando plataformas digitais e
recursos interativos, como videos e jogos.

Projetos colaborativos: Criagdo de pequenos projetos, como
um jornal digital da turma, producdo de videos sobre direitos
fundamentais ou mapas interativos com servicos publicos
locais.

Tutoriais: Oferecer tutoriais para que os jovens e adultos
possam aprender a utilizar as tecnologias digitais de forma
eficaz.

Aprendizagem baseada em problemas: Utilizar a aprendizagem
baseada em problemas para que 0s jovens e adultos possam
desenvolver habilidades digitais e resolver problemas reais.
Recursos digitais: Utilizar recursos digitais, como videos e
jogos educativos, para tornar a aprendizagem mais interessante
e interativa.

Desenvolvimento de habilidades digitais: Desenvolver
habilidades digitais nos jovens e adultos, como navegacao na
internet, uso de aplicativos e redes sociais

Parcerias: Estabelecimento de parcerias com instituicdes locais
de ensino com formacao continuada dos educadores.

3.3 Tecnologias e Recursos:

Smartphones, tablets ou computadores.

Aplicativos e plataformas educacionais (Google Classroom,
Canva, Whatsapp, entre outros).

Softwares de edicdo de textos, apresentacdes e imagens.

Redes sociais como ferramentas para promover discussdes
criticas e ampliar a comunicagéo.
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CAPITULO 9

RESPEITO A DIVERSIDADE HUMANA E
CULTURAL

Emiliana Dantas de Paula Mat&o0*°
Janayna C. da Silva Magalhaes*°
Wanessa de Macédo Gomes*

1 APRESENTACAO

Vivemos em um pais de grandes diferencas geograficas,
culturais, econdmicas e étnicas, sendo a escola um dos principais
espacos onde todas essas particularidades e conflitos se encontram
todos os dias, tornando a escola o0 melhor e mais apropriado local para
se trabalhar a diversidade. Podemos considerar a escola um ambiente
de integracdo e socializacdo de todos que fazem parte dela, sendo um
local de grande potencial para transformacgdes de conflitos e praticas
educacionais (SANTOS; PINHEIRO; PEREIRA, 2022).

Sendo o espaco escolar um ambiente de mudltiplas relacfes
sociais, observa-se que ha nas escolas da Geréncia Regional de
Educacdo (GRE) da Mata Norte - PE uma dificuldade dos alunos em
lidar com o diferente, gerando conflitos nas relacdes entre pares,
ficando evidente a necessidade de se trabalhar temas importantes
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relacionados a diversidade humana e cultural como: géneros, religides,
étnico-raciais, etarias, socioeconémicas, de corpos, entre outras. Por
essa razdo e entendendo que ndo havera uma sociedade inclusiva se a
escola também ndo adotar uma postura transformadora, o presente
estudo busca apresentar uma proposta de acdo (NOVA ESCOLA,
1997). Para atingir tal objetivo, faz-se necessario contextualizar o
ambiente escolar e as relacdes que nele se estabelecem, conforme sera
explanado no topico a seguir.

1.1 Contextualizagdo da Diversidade humana e cultural nas
escolas

O periodo histdrico que ocorreu entre a década de 1990 a 2016
foi de grande avanco e evidéncia em termos de ser instituida de
maneira inquestionavel, pois, passou-se a compreender a necessidade
de os espagos serem ocupados pelas “novas” formas de ser, estar e
viver no mundo (CORREA; LOCKMANN, 2024).

As escolas anualmente recebem os alunos com uma
diversidade cultural: géneros, religides, étnico-raciais, etarias,
socioecondmicas, de corpos, entre outras. Estes alunos sdo incluidos
nas escolas, mesmo assim, a realidade escolar demonstra que nem
sempre a inclusdo acontece. Por isso, hd uma necessidade de falar,
orientar, capacitar, todos que compdem o ambiente escolar
(GADOTTI, 1992).

Ainda segundo Gadotti (1992),

[...] a escola que se insere nessa perspectiva procura
abrir os horizontes de seus alunos para a compreensdo
de outras culturas, de outras linguagens ¢ modo de
pensar, num mundo cada vez mais préximo, procurando
construir uma sociedade pluralista (GADOTTI, 1992,
p.21).

E no ambiente escolar que, de acordo com Gongalves (2017),
se concentra um grande ndmero de diversidade humana e cultural, e
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por isso, é neste ambiente que a priori, 0 respeito e o debate e reflexdo

sobre esta tematica € cada vez mais necessaria, por fomentar a

formacéo de valores e concepcoes diversificados no ambiente escolar.
Carvalho e Silva (2020) defendem que:

[...] pensar uma educacdo escolar que integre a
diversidade cultural e as questdes étnico-raciais
significa progredir na discussdo a respeito das
desigualdades sociais, das diferencas raciais e de outros
niveis, bem como no tocante ao direito de ser diferente,
ampliando as propostas curriculares do pais e buscando
uma educacdo mais democratica e a promocdo da
igualdade racial (CARVALHO; SILVA, 2020, p.284).

Enquanto Gadotti (2000) enfatiza que, baseado na
compreensdo de pluralidade uma escola ao exercitar sua autonomia
busca incentivar a curiosidade, ousadia, o didlogo entre as diversas
culturas e compreensdes de mundo. Isto é, representa uma colcha de
retalhos culturais, sobretudo, englobando diferentes culturas de modo
gue conversem entre si para que ndo haja a pretericdo de uma em
detrimento da outra.

Carvalho e Mangueiras (2019) ditam que pensar em
diversidade e respeito cultural é pensar em direitos humanos e planejar
uma insercdo social. Pois, os autores consideram ser necessario
mudancgas nos paradigmas tradicionais da inclusdo, tanto na escola,
como na sociedade como um todo. Com esta mudanca sera possivel
educar jovens de forma inclusiva, ética, participativa e democratica.
Similarmente, Donat (2011) enfatiza que a educacgdo cultural cumpre
um papel essencial na constru¢cdo da individualidade, na qual a
sociedade partilha de uma hiperescolha, 0 que propicia a cada
individuo experienciar aquilo que lhe é possivel diante de seus
proprios recursos aos quais tem acesso atribuindo-lhes sentido.

E continuo e necessario a construcdo de uma sociedade
desprendida, solidaria, acolhedora e responsavel, onde a diversidade
ndo se constitua apenas como privilégio de uma minoria, mas que
possa se tornar direitos de todos. Esse objetivo precisa ser perseguido
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por todos 0s segmentos sociais, e a educacdo se torna o meio para a
promocdo da inclusdo, trabalhar a conscientizagdo e a aceitagdo €
essencial para uma sociedade menos seletiva e mais igualitaria
(SANTOS; PINHEIRO; PEREIRA, 2022).

2 Objetivo principal

Trabalhar as relacGes interpessoais para uma conscientizacdo
acerca da diversidade humana e cultural.

2.1 Objetivos secundarios

e Dialogar com as turmas do 6° ano do fundamental Il da Rede
Estadual de Nazaré da Mata, sobre respeito e diversidade
humana e cultural.

e Desenvolver um momento de reflexdo acerca da tematica a ser
trabalhada.

e Registrar no ambiente escolar esse momento com a confec¢do
de um cartaz, contendo uma nuvem de palavras, com os temas
que foram trazidos no debate.

3. DESCRICAO DA ACAO/ATIVIDADES

Pretende-se fazer uma oficina nas 4 (quatro) escolas Estaduais
do Municipio de Nazaré da Mata, que possuem Ensino Fundamental
Il. Essa acdo terd duracdo de 60 min, na qual serdo exibidas algumas
cenas do filme: Extraordindrio. Com a finalidade de trabalhar
habilidades socioemocionais entre os pares, promovendo reflexdes
sobre a diversidade humana e cultural.

3.1 Primeiro momento

Acolhimento dos alunos em um ambiente da escola para
introduzir a tematica e fazer a exibicdo das cenas do filme
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Extraordinario, conforme ilustrado na Figura 1.
Figura 1 — Cartaz do Filme Extraordinario

Julia Roberts Owen Wilson Jacob Tremblay Sonia Braga

k) A familia be dé a coragem

para enfrentar o0 mundo.

findrio

BASEADO NO BESTSELLER MUNDIAL TE CONHECIDO
“ ide  mmomomeman ., o @\\C-\II)!\.\\LI)L\ ﬁaﬁgg”gm I'I e m“ LIONSGATE

Fonte: Imagens Google
3.2. Segundo momento

Lancamento de perguntas disparadoras, que possibilitem o
didlogo sobre empatia, colaboracdo entre pares, reconhecimentos das
diversidades e apoio emocional. A partir das cenas do filme que foram
apresentadas.

“0 conhecimento exige uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo.
Requer uma agdo transformadora sobre a realidade.

Demanda uma busca constante. Implica em invengdo ¢ em reinvengdo.”
Paulo Freire
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CAPITULO 10

MEDIACAO DE CONFLITOS:
escola em espaco de privacéo de liberdade

Luciano José da Silva*?
1 APRESENTACAO

Considerando o Artigo 19 da Declaragdo dos Direitos
Humanos (1948), todo individuo tem direito a liberdade de opinido e
de expressdo, o que implica o direito de ndo ser inquietado pelas suas
opinibes e o de procurar, receber e difundir, sem consideracdo de
fronteiras, informacdes e ideias por qualquer meio de expressao.

Nesse sentido, consideramos a mediacdo de conflitos uma
pratica fundamental em diversos contextos do ambiente familiar ao
corporativo, onde o individuo poderd expressar suas opiniGes e
angustias em favor de si ou de outros. Mediacgdo de conflitos, também
proporciona como um instrumento educativo, onde as partes
envolvidas em divergéncias de ideias aprendem sobre a importancia
da comunicacdo da empatia, habilidades primordiais em quaisquer
situacBes de convivéncias interpessoais.

Conforme Lagastra (2016), “o conflito ¢ um choque de
posices divergentes, ou seja, de intencdes, condutas diferentes, que
aparecem num momento de mudanca na vida de uma ou ambas as
partes. E, de forma simplista, pode-se dizer que o conflito é o
resultado normal das diferencas humanas e da insatisfacdo de suas
necessidades”. (LAGASTRA, 2016, p.228)

42 Mestrando em Educacdo, Especialista em Educacdo Especial Inclusiva, Professor
de Lingua Portuguesa em Escola Médico Rui do Régo Barros/COTEL - Secretaria
de Educacdo e Esportes de Pernambuco, Cursista em Curso de Aperfeicoamento de
Educacdo  em Direitos Humanos PPGDH / UFPE. E-mail:
lucianoghost2018@gmail.com.
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Na mediacdo, as partes tém a oportunidade de expressar suas
opinides e sentimentos, o que pode levar a um entendimento mutuo e
ao fortalecimento das relacGes interpessoais seja em ambitos familiar
ou organizacional, em faces da cultura de paz e harmonia.

Aqui, discorremos sobre a importancia da mediagdo de
conflitos em escolas situadas em espacos de privacdo de liberdade,
onde todo contexto da organizacdo educacional, passar por varias
situacBes atipicas de outras instituicdes educativas, climas e até
mesmo intervencdes por parte da organizacdo do sistema prisional.

N&o distantes da parte emocional dos profissionais que
trabalham nestes espacos, ouvindo, vendo, sentindo o que ali permeia,
também trazem suas proprias historias, problemas pessoais e
profissionais.

Diante disso, os profissionais que atuam nesses espacos sofrem
muitos momentos de instabilidades emocionais, questfes pessoais,
cobrancas da escola, conflitos profissionais e até mesmo, angustias
trazidas pelos estudantes.

O objetivo deste artigo é oportunizar nas escolas em espagos
de privacdo de liberdade, uma proposta de intervencdo em mediacao
de conflitos com a finalidade de melhoria da qualidade de vida dos
profissionais. Uma vez que, o espaco educacional mesmo em muros
fechados de penitenciarias, todos atores caminham para um (nico
sentido em comum, a qualidade do ensino e da aprendizagem dos
estudantes.

Nesse sentido, justificamos a proposta de intervencdo para
melhoria na qualidade de vida dos profissionais que atuam em espaco
de privacdo de liberdade. Assim, como podera proporcionar avangos
qualitativos no clima escolar, contribuicdo para mudancas de
comportamentos, empatia, aumento no aprendizado dos estudantes e a
construcao de relacionamentos saudaveis.

A metodologia deste artigo esta alicercada a um Eixo Central
denominado Mediagdo Pacifica de Conflitos, Convivéncia e Clima
Escolar, Justica e Paz. A realizagdo das propostas de intervencgdo esta
dividida em quatro atividades, organizadas, com passo a passo,
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principalmente com os resultados esperados de cada proposta de
intervencao.

Sinalizamos ainda que, o publico alvo dessas propostas de
intervengdes compreende ndo somente os profissionais da escola em
espacos de privagdes de liberdade como também, podem ser aplicadas
em outros espagos organizacionais.

Dessa forma, as propostas de intervencdo de mediacdo de
conflitos em espacos de privacdo de liberdade € uma estratégia
integrada que promove o desenvolvimento pessoal dos profissionais, a
melhoria das relagGes interpessoais e a construgdo de um ambiente
pacifico e propicio ao aprendizado e a cultura de paz.

2. PROPOSTAS DE INTERVENCOES
2.1 Proposta de Intervencao 1

Atividade: Escuta Especializada

Objetivo: Oportunizar nas escolas em espacos de privacdo de
liberdade momentos de escuta, resolucdo de conflitos e estimulo a
empatia.

Metodologia: Promocdo de acolhimento, Atendimento Social e
Emocional, Escuta individualizada ou em equipe, Anamneses dos
casos, Rodas de conversas, Palestras sobre convivéncia pacifica e
mediacdo de conflitos.

Cronograma: Semestre

Recursos: recursos humanos, sala limpa, clara, organizada, ventilada,
cartilha orientadora, material de apoio social e emocional, material
audiovisual, materiais de expediente, outros.

Responsaveis:  Profissionais  Especializados, Gestor  Escolar,
Coordenador Pedagogico, Supervisdo Penal Laborterapia (Policial
Coordenador responsavel do Sistema Prisional).
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Sugestdes de leituras, musicas, videos, filmes:

e Julia Camero: A arte da escuta: Desenvolvendo a criatividade pela
pratica da atencdo;

e Roman Krznaric: O poder da empatia: A arte de se colocar no
lugar do outro para transformar o mundo.

Resultado esperado: Profissionais produtivos e emocionalmente
equilibrados, Reducdo de conflitos, redugdo do quadro de
adoecimento, Aumento expressivo da participagdo dos profissionais
nas atividades escolar, Fortalecimento dos vinculos de convivéncia e
empatia, Ampliacdo da conscientizacdo de boa convivéncia, Melhoria
da qualidade de vida dos profissionais.

2.2. Proposta de Intervencéo 2

Atividade: Reunides periddicas de alinhamento.

Objetivo: Promover periodicamente momentos de alinhamentos com
os profissionais da escola e do sistema prisional.

Metodologia: Promocéo de acolhimento, Momento deleite, Exposicédo
oral, Debate, Problematizacdo, Exposicdo individual e coletiva,
Fechamento.

Cronograma: Bimestre.

Recursos: recursos humanos, sala limpa, clara, organizada, ventilada,
parceria entre os setores; materiais didaticos, paradidaticos, materiais
de expediente, recursos audiovisuais, tecnoldgicos, outros.

Responsaveis: Gestor Escolar, Coordenacdo Pedagdgica; Supervisao
Penal Laborterapia (Policial Coordenador responsavel do Sistema
Prisional), Profissionais de Apoio.

Sugestdes de leituras, musicas, videos, filmes:
e Harvard Business Review Press: Reunifes objetivas: Lidere com
confianga, faga os projetos avangarem, administre conflitos.
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Resultado esperado: Reducdo de conflitos, Aumento expressivo da
participagdo dos profissionais nas escolares, Conscientizacdo de boa
convivéncia profissional; Engajamento e motivagdo, Desenvolvimento
pessoal e social, Impacto positivo na comunidade escolar e na
qualidade de vida dos profissionais.

2.3. Proposta de Intervencéo 3

Atividade: Planejamento para o fortalecimento das relacdes
interpessoais.

Objetivo: Fortalecer as relagdes em grupo.

Metodologia: Formacdo continuada / capacitacdes em Inteligéncia
socioemocional, Parceria com as Geréncias de Educacdo e Prisional,
realizar dindmicas de grupos, promover passeios comemorativos.
Atividades funcionais, meditacdo, relaxamento e outros.

Cronograma: Trimestres.

Recursos: Profissionais Especializados, sala limpa, organizada, clara,
ventilada, matérias didaticos; paradidaticos; recursos audiovisuais,
tecnoldgicos, contratacdo de veiculos de passeios, outros.

Responsaveis: Gestores Escolares; Supervisdo Penal; Equipe escolar
e prisional.

Sugestdes de leituras, musicas, videos, filmes:

e Zilda A.P.Del Prette e Almir Del Prette: Psicologia das relagdes
interpessoais: Vivéncias para o trabalho em grupo;

e Vivek Murthy, O poder curativo das relagdes humanas: A
importancia dos relacionamentos em um mundo cada vez mais
solitario.

Resultado esperado: Fortalecimento das relagdes interpessoais, bem

estar pessoal e profissional, autoavaliagdo, assertividade e empatia,

clareza, compreensao, fortalecimento da cultura de paz, demonstracéo
de coletividade.
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2.4 Proposta de Intervencao 4

Atividade: Construindo uma cultura escolar de respeito e cooperagéo.

Objetivo:  Desenvolver  habilidades para  resolugdes  de
desentendimentos de forma pacifica e colaborativa.

Metodologia: Formacdo continuada na area de cultura de paz,
atividades em grupo, Reunido de alinhamento, feedback.

Cronograma: Semestre

Recursos:  Profissionais  especializados;  matérias  didaticos;
paradidaticos; recursos audiovisuais, tecnoldgicos, materiais de
expediente, outros.

Responsaveis: Gestor Escolar; Coordenacdo Pedagdgica, Supervisdo
Penal Laborterapia (Policial Coordenador responsavel do Sistema
Prisional).

Sugestdes de leituras, musicas, videos, filmes:

e Julie Lasater, Ike; Stiles: Comunicacdo N&o Violenta no trabalho:
um guia prético para se comunicar com eficacia e empatia;

e Augusto Cury: Gestdo da Emocao;

e Silvia Queiroz: Gestdo das emocOGes no ambiente corporativo:
Descubra como o foco nas emocdes individuais pode mudar a vida
de lideres e liderados nas empresas;

e Sheila Heen e Douglas Stone: Obrigado pelo feedback.

Resultado esperado: Construcdo de um ambiente de confianca
mutua, apreciacdo pelos esforcos do outro, gestdo das emocoes,
expressdo de gratiddo e reconhecimento, construcdo de empatia,
cultura de paz e harmonia.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A mediacdo de conflitos em quaisquer espagos organizacionais
ou ndo, € uma abordagem que oportuniza condi¢des de lidar com
diversas situacdes divergentes de opinides de modo pacifico. Uma vez
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que, A mediacdo pode ser util na criacdo de ambiente colaborativo,
tranquilo, onde todos profissionais se sintam seguros para expressar
suas vontades, sentimentos e resolver seus conflitos de maneira
compreensiva e acertada.

As atividades de intervencdes relacionadas neste artigo tém um
sentido de estimular os profissionais a lidar com seus anseios,
aprendendo ou colocando em pratica, novas habilidades essenciais,
como empatia, escuta e a resolucao de problemas, que sdo em muitos
casos, motivos para adoecimentos.

Cada proposta de intervencgdo tras, dindmicas valiosas, para
serem aplicadas, ndo somente em ambientes educativos, como esta
relacionado, mas, em outros espagos que haja discordancias de
interesses. SA0 maneira bem elaboradas, organizadas, com passo a
passo, principalmente com os resultados esperados de cada proposta
de intervencao.

Importante ressaltar que este trabalho, aponta caminhos
relevantes para o espacgo escolar, direcionando formas e maneiras de
contribuir para um ambiente harmonioso, salutar, onde as trocas ideias
sejam discutidas, respeitadas e em comum acordo, compridas entres as
partes envolvidas e todo grupo organizacional.

Dessa forma, as propostas de intervencdo expostas em forma
de atividades, sdo algumas estratégias integradas, que objetiva
promove melhorias na qualidade de vida dos profissionais em espacos
de privacdo de liberdade, como em outros espacos, incentivo as
relacdes interpessoais, construcdo de ambiente colaborativo e propicio
ao aprendizado dos estudantes e ao estimulo da cultura de paz.
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CAPITULO 11

CONSTRUCAO E FORTALECIMENTO DOS
NUCLEOS DE CULTURA DE PAZ NAS ESCOLAS:
proposta pedagdgica a partir das experiéncias na
Geréncia Regional Metropolitana Sul
(GRE-METROSUL).

Cleiton Ferreira®
Jéssica Tiburcio*
Beatriz Santos*

APRESENTACAO

A Geréncia Regional Metropolitana Sul congrega 90 escolas,
dos ensinos fundamental e médio, distribuidos em 5 municipios da
Regido Metropolitana do Recife, quais sejam: Camaragibe, Cabo de
Santo Agostinho, Moreno, Ipojuca e S& Lourenco da Mata,
funcionando nas mais variadas modalidades de ensino, isto é,
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Ensinos Regular, Integral e
Semi-integral, Educacdo do Campo e Educacdo Quilombola.

Em conformidade com o Curso de Aperfeicoamento:
“Educa¢do em Direitos Humanos: afirmando, defendendo e
promovendo a Educacdo em Direitos Humanos com os educadores
pernambucanos”, promovido pelo Programa de Poés-graduacdo em
Direitos Humanos da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e
pela Universidade de Pernambuco (UPE), e, em parceria com a Rede
Brasileira de Educagdo em Direitos Humanos, o Nucleo dos Direitos

43 Doutor em Geografia, Técnico Educacional em Direitos Humanos da Gre-
Metrosul. Cleitonf4A@yahoo.com.br. Lattes ID:
http://lattes.cnpg.br/1502258455082335; Orcid ID: https://orcid.org/0000-0002-
3846-763X.

4 Assistente Social, Técnica Educacional em Direitos Humanos da Gre-Metrosul.

% Psicdloga, Técnica Educacional em Direitos Humanos da Gre-Metrosul.
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Humanos (em 2024) da regional supracitada, composto por 3 técnicos
educacionais (os quais contribuem com esse texto), participou do
curso e pode aprender, debater, construir redes de apoio com outros
integrantes e, também, compartilhar nossas  experiéncias
desenvolvidas nas escolas da Regional Metropolitana Sul.

A proposta aqui apresentada, baseia-se na construcdo e
fortalecimento dos Nucleos de Cultura de Paz (NCP) nas unidades de
ensino, algo que ja vinha sendo desenvolvido pela regional, a partir de
praticas pedagdgicas ludicas, interativas, reflexivas e integrativas, de
modo que o aluno possa ser o protagonista do processo educativo
(Freire, 1996), levando em consideracdo a realidade e especificidade
da unidade de ensino. Estimula-se, portanto, o combate a qualquer ato
de bullying, preconceito, racismo, violéncias e demais conflitos que
adentram ao ambiente escolar e que tém desafiado pais, professores e
alunos.

Desta forma, esta proposta esta dividida da seguinte forma: a
Acdo 1, que se destina essencialmente as escolas, e, a Agdo 2, que
destina-se as Secretarias de Educacdo, geréncias regionais e/ou 6rgaos
executivos de implantacdo de politicas publicas, que promovam a
Cultura de Paz nas escolas. Vale lembrar, todavia, que estas acOes
propostas sdo dialéticas e indissociaveis para que sejam exequiveis ao
cotidiano escolar.

Tendo como base, os documentos socioeducativos, que regem
nossa pratica educativa, tais como a Constituicdo do Brasil (CF)
(1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (1990), a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB) (1996)*, o Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos (PNDH) (2010) e do livro editado
pelo Instituto Palas Athena, em parceria com a UNESCO: Paz, como
se faz?: semeando a cultura de paz nas escolas (2021), de Lia Diskin
e Laura Roizman, fomos tensionados - para ndo apenas -

46 A Lei n° 10.639/2003 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) para tornar obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, e seguida, a Lei n® 11.645/2008 alterou a LDB para tornar obrigatorio o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.
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compartilharmos nossas experiéncias praticas, mas sugerir Ccomo essas
acoes podem ser implementadas, ao longo de todo o ano letivo, em
qualquer escola das redes publica e privada, em Pernambuco ou em
qualquer estado do Brasil, através de um trabalho integrado entre
escolas e 6rgdos executivos da educacéo.

Ao final, também sugerimos videos, através de links, que
possam contribuir na construcdo da proposta socioeducativa, por um
ambiente escolar mais justo e democratico. Juntos somos fortes!

OBJETIVO GERAL

Promover a criagdo e o fortalecimento dos Nucleo da Cultura de
Paz em escolas publicas e privadas, intensificando o papel do nucleo,
na mediacdo de conflitos e no combate as acBes que geram diversas
manifestacdes de violéncia no espaco escolar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Propor métodos para a criacdo de Nucleos de Cultura de Paz nas
escolas;

Fortalecer as Redes dos Nucleos de Cultura de Paz das unidades
de ensino dentro do respectivo municipio, estabelecendo comunicacao
intersetorial com os dispositivos da saude, assisténcia social, justica e
outros 6rgdos, garantindo direitos;

Criar canais de comunicacdo as demandas e interesses dos
alunos, familiares e demais segmentos participantes dos NCP, através
dos 6rgéos gestores da educacéo;

Promover a socializagdo e experiéncias exitosas e boas praticas

dos nucleos, através dos encontros desenvolvidos pelos 6rgaos
gestores.
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DESCRICAO DAS ACOES

ACAO 1

Nome da acéo

Construcdo do Nucleo de Cultura de Paz na escola

Pablico-alvo | Alunos, equipe gestora, coordenadores
pedagogicos, professores e comunidade escolar.
Temadtica O que é a Cultura de Paz e as suas atribui¢des?
abordada Como promover a Cultura de Paz? Como o
Nucleo pode atuar dentro da escola? Como
construir redes de apoio com 0Ss municipios?
Como dirimir agdes conflitivas no espaco escolar?
Periodo de Durante todo o ano letivo (permanentemente).
execucéo

Detalhamento
da acdo (passo a
passo)

Passo 1: Ao criar o Ndcleo na escola, 0 mesmo
deve possuir representantes de todos os segmentos
da unidade escolar (preferencialmente) e, de modo
essencial, um representante discente de cada
turma;

Passo 2: O planejamento, a periodicidade e o local
dos encontros serdo definidos logo na primeira
reunidao, pés divulgacdo e escolha de cada
representante (a escola ird propor formas de
escolha). E importantissimo (pelo menos no
inicio) ter um representante para convocar e
conduzir reunies*’;

47 Se for um professor este representante, a escola pode propor que este encontro
ocorra como uma disciplina eletiva ou um projeto pedagoégico. Todavia, este ajuste
deve ser realizado através de dialogo com toda equipe de profissionais da unidade
escolar. Sobre disciplinas eletivas, ver curriculo de Pernambuco em: Ensino Médio —

SEE.
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https://portal.educacao.pe.gov.br/ensino-medio/
https://portal.educacao.pe.gov.br/ensino-medio/

Passo 3: As reunides sdo espacos de dialogo e
convivéncia, reconhecimento de todo tipo de
violéncia, combate ao discurso de ddio e qualquer
tipo de discriminacdo e preconceito, através de
textos, videos, debates, palestras, socializacdo de
acoes e planejamento no espaco escolar. O grupo
deve trabalhar com a ideia de replicabilidade na
escola através de seus membros;

Passo 4: Casos de conflitos intraescolar (alunos,
professores, equipe gestora, etc.) deve ser levado
ao Nucleo democraticamente, de modo que ele
possa dar 0s encaminhamentos necessarios, seja
dirimindo, orientando, propondo acoes
sociopedagogicas, ou mesmo (e também)
acionando a rede de apoio do municipio (isso
oficialmente através da gestdo escolar), caso a
situacdo extrapole a responsabilidade escolar,
como violéncia doméstica, acompanhamento
psicoterapico, crimes cibernéticos, etc.

Passo 5: Manter didlogo permanente com a rede
de apoio do municipio: Educacdo, Salde,
Assisténcia social, Justica, Conselho Tutelar e
Seguranca Publica na garantia de direitos
estabelecidos e de responsabilidade dos entes
federativos.

Abrangéncia

Publicas e privadas de todo o pais.

ACAO 2

Nome da acéo

Fortalecimento dos Nucleos de Cultura de Paz e
socializagdo de experiéncias.

Publico-alvo

Alunos, equipe gestora, coordenadores
pedagdgicos, professores, comunidade escolar e
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técnicos educacionais.

Tematica Fortalecimento e articulacdo da rede de apoio dos
abordada NCP.

Periodo de Durante todo o ano letivo (permanentemente).
execucéo

Detalhamento
da acdo (passo a
passo)

Passo 1. As geréncias, secretarias e/ou 0rgaos
executivos dardo apoio/suporte para criacdo dos
NCP nas escolas e realizardo um levantamento
cadastral/geografico abrangente dos NCP e de
seus representantes, através de seus técnicos
educacionais;

Passo 2: Acompanhar as unidades escolares, para
obter uma compreensdo aprofundada do
funcionamento de cada NCP, assim como das
atividades desenvolvidas, do puablico atendido e
das diversas formas de acesso disponiveis;

Passo 3: Fortalecer as redes de apoio do respectivo
municipio e criar um banco de dados acessivel
para a escola, com informagdes relevantes sobre a
rede e 0s parceiros locais;

Passo 4: Manter uma comunica¢do continua e
alinhar estratégias, através de reunides, encontros,
palestras e acdes regulares com as escolas;

Passo 5: Articular as instituicbes em rede sempre
que necessario, considerando as particularidades
de cada situacdo e promovendo uma abordagem
colaborativa e integrada;

Passo 6: Promover a socializacdo de experiéncias
exitosas dos NCP, através de encontros,
simposios, semindrios e demais agoes.
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Abrangéncia Secretarias de Educacdo, geréncias regionais e/ou
6rgdos executivos de implantacdo de politicas
publicas que promovam a Cultura de Paz nas
escolas.

SUGESTAO DE VIDEOS

1. Politica Nacional propde combater violéncia nas escolas com
educacéo:

Cultura de paz: Politica Nacional propGe combater violéncia nas

escolas com educacao

2. Como construir uma cultura de paz? | Monja Coen:
Como construir uma cultura de paz? | Monja Coen - YouTube

3. Cultura da paz nas escolas: conhega iniciativas de institui¢cdes de
ensino do Distrito Federal:
Cultura da paz nas escolas: conheca iniciativas de instituicdes de
ensino do Distrito Federal
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CAPITULO 12

PROJETO HOLOFOTES:
“Um Foco Estratégico para Desenvolvimento
Socioeducacional na Perspectiva da Educagédo em
Direitos Humanos”

Paulo Henrique Phaelante da Camara Lima“®
1. APRESENTACAO

O presente artigo tem como objetivo apresentar a experiéncia
do Projeto Holofotes, desenvolvido nas escolas estaduais
jurisdicionadas a Geréncia Regional de Educacdo da Mata Norte de
Pernambuco (GRE Mata Norte), em parceria com o Centro de
Empreendedores Culturais da Mata Norte de Pernambuco
(CEMPREMATA). A proposta nasce da necessidade de repensar o
processo de  ensino-aprendizagem na  contemporaneidade,
ultrapassando a simples transmissdo de conteidos para alcancar uma
educacao mais significativa, que valorize a historia, os principios e as
habilidades intrinsecas dos estudantes.

2. OBJETIVOS

Este artigo apresenta o Projeto Holofotes, cujo objetivo central
é fomentar o protagonismo juvenil nas escolas da GRE Mata Norte
por meio da arte e da cultura. Busca estimular a reflexdo sobre
questdes sociais, promover debates sobre cidadania e direitos
humanos, incentivar a producdo artistica e literaria, e fortalecer
habilidades comunicativas. O projeto também visa a construcdo de
uma cultura de paz, ao resgate da identidade local e & integracéo entre
escola, comunidade e familia.

48 pés-graduado em Ensino de Lingua Portuguesa pela UFRPE; Coordenador das
Bibliotecas da Regional GRE — Mata Norte-PE. E-mail: biblicoord@gmail.com.
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3. DESCRICAO DA ACAO:

O Projeto Holofotes, desenvolvido nas bibliotecas das Escolas
Estaduais vinculadas a Geréncia Regional de Educacéo da Mata Norte
de Pernambuco (GRE Mata Norte), em parceria com o Centro de
Empreendedores Culturais da Mata Norte de Pernambuco
(CEMPREMATA), surge como resposta ao desafio contemporaneo da
educacdo, que exige mais do que a simples transmissé@o de contetdo.

Diante da necessidade de praticas pedagdgicas mais
envolventes, que reconhegam a historia, os principios e as habilidades
dos alunos, a proposta assume a escola como palco e o aluno como
protagonista, favorecendo o desenvolvimento da autoestima, do senso
de pertencimento e da responsabilidade individual e coletiva. A
mediacdo pedagdgica é uma premissa urgente na atualidade. Segundo
Libaneo (2013, p. 52), o professor deixa de ser o detentor exclusivo do
saber e passa a atuar como mediador do processo de construcdo
coletiva do conhecimento.

A valorizagdo das competéncias socioemocionais, da
oralidade, da expressao artistica e do protagonismo estudantil reforca
a necessidade de metodologias que integrem o aluno de forma ativa no
seu processo formativo (Perrenoud, 2000, p. 17). Esse modelo se
apoia na concepcdo de Paulo Freire (1996), para quem a educacao
deve ser um ato de libertacdo e consciéncia critica, centrado na
dialogicidade e na valorizacdo do saber do educando. Como afirma o
autor: “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua construcao” (Freire, 1996,
p. 47).

O Projeto Holofotes se estrutura justamente nessa perspectiva:
0 professor atua como mediador do processo de ensino-aprendizagem,
promovendo trocas de saberes, incentivando a autonomia e
possibilitando o despertar do conhecimento por meio da escuta e do
dialogo.

Com base no termo ‘“holofotes”, do grego holdphotos
(“iluminado por inteiro”), o projeto tem como principio iluminar
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integralmente os estudantes, oferecendo-lhes protagonismo e
visibilidade por meio da valorizacdo de suas habilidades intrinsecas.
Ao reconhecer as mdltiplas inteligéncias e as expressdes culturais
diversas dos alunos, a proposta encontra respaldo em Gardner (1995),
que defende a ideia de inteligéncias multiplas como uma forma de
ampliar a concepgao de talento e potencial humano: “cada ser humano
tem uma combinacdo Unica de inteligéncias. Este é o desafio
educacional fundamental” (Gardner, 1995, p. 25).

A mediacdo pedagogica, nesse contexto, torna-se essencial
para que o aluno se sinta parte do processo, desmistificando a figura
do professor como autoridade rigida e transformando-o em parceiro na
construcdo do saber. Como destaca Vygotsky (2001), o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores ocorre por meio
das interagdes sociais e culturais: “tudo aquilo que ¢ internalizado pelo
sujeito foi, antes, vivido em um plano social” (Vygotsky, 2001, p.
112). O Projeto Holofotes, ao promover esse ambiente de colaboracéo,
reforca o papel da escola como espaco de pertencimento e
transformacdo. Além disso, ao integrar linguagens como teatro,
literatura, danca e outras expressdes artisticas, a proposta dialoga com
a concepcao de educacdo integral defendida por Arroyo (2012), que
destaca a importancia da arte como caminho de humanizacdo e de
leitura critica da realidade: “a arte ¢ um dos espagos de construcdo do
sujeito ético, estético e politico” (Arroyo, 2012, p. 89).

Nesse sentido, o teatro assume papel central como instrumento
de expressdo e transformacdo, apoiando-se nos pressupostos de Boal
(2008), que propde o Teatro do Oprimido como uma préatica
pedagdgica e politica voltada a emancipacao dos sujeitos por meio da
estética e da participagdo ativa. Segundo o autor, “o teatro ¢ uma
arma, e € o povo que deve empunha-la” (Boal, 2008, p. 9). O
Holofotes utiliza essa perspectiva para fomentar a consciéncia critica
dos estudantes e encoraja-los a serem autores de suas proprias
histérias, ampliando sua capacidade de intervir na realidade. A
experiéncia também se ancora nas reflexdes de Camarotti (2010), que
destaca a poténcia do teatro como meio de inclusdo social e de
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construgdo de subjetividades. Para o autor, “o teatro na escola ndo
deve ser apenas uma atividade extracurricular ou lddica, mas uma
linguagem que contribui para o desenvolvimento da sensibilidade, da
¢tica e da cidadania” (Camarotti, 2010, p. 42). Essa abordagem reforca
0 potencial da arte cénica como préatica formadora e integradora no
cotidiano escolar. A cada edicdo, o projeto apresenta um tema central
que orienta as produgdes dos alunos, como: “A Cor do Amor” (1*
edicao), “O Essencial ¢ Invisivel aos Olhos” (2%), “O que Serd o
Futuro que Hoje se Faz?” (3%), “A Paz do Mundo Come¢a em Mim”
(4" e “Vocé Tem Fome de Qué?” (5%, em execugdo). A escolha dos
temas busca provocar reflexdes sobre o meio em que vivem, estimular
0 posicionamento critico e emocional dos participantes e fortalecer
sua formacdo cidadd, em didlogo com a comunidade escolar e com 0s
desafios do mundo contemporaneo. Como afirma Hernandez (2000),
projetos pedagogicos baseados na arte e na cultura favorecem a
ressignificacdo da aprendizagem e o empoderamento dos estudantes:
“a aprendizagem significativa ocorre quando o conhecimento se
relaciona diretamente com a experiéncia de vida do aluno”
(Hernéandez, 2000, p. 38).

Esse compromisso com a formacéo integral encontra respaldo
na Constituicdo Federal de 1988, que em seu artigo 205 afirma: “A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serad
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Esse
principio se amplia no artigo 206, que estabelece, entre outros
fundamentos, a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber, bem como o pluralismo de ideias e de
concepcOes pedagdgicas, e a valorizacdo do profissional da educacao
escolar. Tais fundamentos respaldam diretamente 0 objeto deste
artigo, que propbe uma pratica pedagdgica comprometida com a
educacdo e a cultura, com a liberdade de expresséo e com a
participacdo efetiva dos alunos em seu crescimento intelectual,
promovendo o uso de suas habilidades como forma de contribuicdo
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ativa no processo educativo e como estimulo ao fortalecimento da
autoestima (BRASIL, 1988).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por sua vez,
reforca essa visdo ao estabelecer como diretriz a promocdo de
competéncias gerais que assegurem o desenvolvimento intelectual,
emocional, social e ético dos estudantes, com foco no protagonismo,
na empatia, na responsabilidade e na criatividade como pilares da
educacdo contemporanea (BRASIL, 2017).

4. Temas abordados
1. A Cor do Amor

O tema "A Cor do Amor", desenvolvido na primeira edi¢éo
do Projeto Holofotes, teve como objetivo central abordar o amor como
dimensdo essencial a formacdo humana e a convivéncia escolar.
Buscou-se promover uma reflexdo critica e sensivel sobre os diversos
tipos de amor — fraterno, proprio, solidario, comunitario, erético — e
sua influéncia na construcdo de relagbes baseadas no respeito, na
empatia e na dignidade. A iniciativa partiu da compreensao de que a
afetividade é central na constituicdo dos sujeitos e das préaticas
educativas. A proposta se sustentou na vivéncia coletiva de rodas de
conversa, oficinas interativas, performances artisticas e préaticas
literdrias, nas quais o amor foi entendido como uma linguagem
universal, integradora e transformadora. O projeto contribuiu para o
empoderamento dos sujeitos e para a construcdo de uma pedagogia
baseada no cuidado, na escuta e na solidariedade, promovendo a
empatia e a cooperagdo entre os estudantes. No contexto do Projeto
Holofotes, o amor foi tratado como um direito humano e uma prética
social capaz de transformar as relagfes escolares, ampliando o campo
de formacao ética e emocional dos estudantes.

2. O Essencial é Invisivel aos Olhos
Inspirado na frase de Antoine de Saint-Exupéry, o projeto "O
Essencial € Invisivel aos Olhos", desenvolvido na segunda edi¢do do
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Projeto Holofotes, propds uma reflexdo sobre as realidades ocultas nas
relagbes humanas, especialmente em contextos escolares e sociais
onde sentimentos como dor e soliddo muitas vezes passam
despercebidos. O projeto buscou lancar luz sobre os sentimentos,
historias e talentos de jovens que enfrentam dificuldades econdmicas,
emocionais e sociais, promovendo atividades que incentivassem o0
autoconhecimento, a expressao artistica e o fortalecimento de vinculos
afetivos. A iniciativa envolveu toda a equipe escolar, criando um
ambiente de conscientizacdo coletiva e fortalecendo a rede de apoio e
colaboragéo essencial para o desenvolvimento emocional e social dos
estudantes. O objetivo final foi o desenvolvimento da estabilidade
emocional e da autoestima, fundamentais para a formacdo de
individuos conscientes de seu valor e da importancia de sua
contribuicdo na sociedade.

3.0 Que Sera o Futuro Que Hoje se Faz?

Este tema trouxe reflexdes sobre o uso de habilidades humanas
diante da evolugdo tecnoldgica e social, com foco na sustentabilidade
e na preservacdo ambiental. O projeto promoveu pesquisas e
discussdes sobre 0 uso consciente do meio ambiente e a atuacdo do ser
humano em seu meio, incentivando praticas autossustentaveis. A
Educacdo Ambiental foi abordada como uma educacdo cidada,
responsavel, critica e participativa, que estimula interacdes mais justas
entre os seres humanos e os demais seres que habitam o planeta. O
projeto destacou a importancia do investimento na sensibilizacdo para
a mudanca de habitos das pessoas como fator fundamental para a
conservacdo do meio ambiente, enfatizando que tal mudanca so é
possivel através do conhecimento.

4. A Paz do Mundo Comega em Mim

Nesta edicdo, o Projeto destacou a importancia da
transformacéo interna do individuo como ponto de partida para a
construgdo de uma sociedade mais pacifica e justa. O projeto
convidou os participantes a refletirem sobre o impacto de suas agoes e

-113 -



atitudes no mundo, com foco na construcdo de uma paz interna que
reverberasse em suas relacbes e na comunidade em que vivem. A
iniciativa envolveu toda a rede escolar em acgdes reflexivas sobre o
papel cristdo e social de cada ser humano na promoc¢do da paz,
destacando a importancia de entender que a paz esta dentro de nds e
deve ser deixada eclodir diante da humanidade. O projeto alinhou-se
com a visdo de que a educagdo deve ser um ato de transformacao,
desenvolvendo uma consciéncia critica sobre a realidade e sobre o
papel de cada individuo na construcdo de uma sociedade mais justa.

5. Vocé Tem Fome de Qué?

Abordando os multiplos significados da fome — fisica,
simbolica, afetiva e existencial — reconhecendo que os estudantes
trazem consigo demandas que muitas vezes ndo sao verbalizadas. A
iniciativa promoveu praticas pedagogicas interdisciplinares, ancoradas
nas expressoes culturais e no protagonismo juvenil, utilizando teatro,
musica, literatura e performance como ferramentas para o exercicio da
escuta, da desinibigc&o e do reconhecimento de si e do outro. A escuta
ativa foi destacada como estratégia fundamental, abrindo espaco para
o diélogo pacifico, o reconhecimento da diversidade de experiéncias e
a valorizagcdo das subjetividades. O desenvolvimento da identidade
dos estudantes, por meio da expressdo artistica e da reflexdo sobre
suas préprias fomes, articulou-se diretamente a concepcdo de direitos
humanos, fortalecendo a autoestima, a autonomia e o sentimento de
pertencimento social. O projeto culminou com o Prémio de Biblioteca
Doricea Gusmao, que premiou as melhores producgdes dos alunos em
diversas categorias, ampliando os horizontes no intuito de contemplar
0 processo criador.

4. ATIVIDADES

1. Lancamento do Projeto nas escolas participantes: Escolas
estaduais com base em critérios como data, horario e
participacdo de toda Escola e infraestrutura minima para
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atividades inerentes a proposta tematica.

Sensibilizacdo e formacao dos profissionais das Bibliotecas
e professores e equipe pedagogica e toda equipe escolar:
Encontros formativos com os educadores para apresentacao
dos objetivos, metodologia e temas do projeto.

Divulgacdo interna e mobilizacdo estudantil: Divulgacao
por meio de cartazes, reunides e midias digitais, convidando 0s
alunos a participacao ativa.

. Apresentacdo do tema da edicao:

Cada edicdo é embasada por um tema central, como:
12 edicdo: "A Cor do Amor™" (2021)
2% edicdo: "O essencial € invisivel aos olhos™ (2022)
3% edicdo: "O que sera o futuro que hoje se faz?" (2023)
42 edicdo: "A paz do mundo comeca em mim" (2024)
52 edicdo (2025): ""Vocé tem fome de qué?*

Dinamicas de sensibilizacéo e rodas de conversa:
Atividades integradoras para reflex&o sobre o tema e expresséo
de ideias, sentimentos e vivéncias.

Oficinas de expresséao artistica e cultural:
Oficinas de teatro, poesia, musica, danca, escrita criativa,
audiovisual e artes visuais.

Orientacdo e ensaio das producdes estudantis:
OrientacOes técnicas e pedagdgicas para roteiros, figurinos,
cenarios, preparagédo corporal e vocal.

Realizacédo das apresentacgdes escolares:

Culminéncia interna com apresentagdes na quadra, auditorio
ou na biblioteca da escola, espagos ressignificados como
palcos culturais.

Evento regional no teatro:
Participacdo dos destaques escolares em evento regional no
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Teatro do SESC de Goiana.

10. Avaliacéo e socializacéo dos resultados:
Avaliacdo participativa com alunos, professores e equipe
organizadora.

11. Registro e divulgacao:
Registros fotograficos, audiovisuais e relatorios reflexivos
divulgados nas redes sociais e canais institucionais.

6. Evidéncias declaradas por alguns alunos e professores dos
Efeitos Positivos do Projeto Holofotes

Os depoimentos colhidos entre estudantes, professores e
coordenadores de bibliotecas revelam os impactos significativos do
Projeto Holofotes nas dimensdes educacional, emocional, artistica e
social. Para muitos alunos, o projeto representa uma oportunidade
Unica de descoberta de talentos, expressdo criativa e valorizagdo
pessoal. Alunos de varios municipios pernambucanos (Macaparana,
Goiana, Carpina, Itambé e Timbalba) que participaram do projeto
relatam experiéncias positivas sobre o Holofotes: uns dizem que o
mesmo o aproximou da leitura e do conhecimento, proporcionando
alegria ao vivenciar experiéncias inéditas. Outros destacam o papel do
projeto no desenvolvimento da arte e da cultura nas escolas,
promovendo a expressdao de dons artisticos, que valorizam o
aprendizado dindmico. Outros, ainda, relatam que o projeto
possibilitou a escrita da primeira poesia e a libertagdo emocional
através da arte. Os alunos reconhecem a honra de participar do Teatro
de Sombras, enquanto destacam o protagonismo juvenil e a descoberta
de talentos ocultos ao longo de sua trajetdria no projeto. O Holofotes
também serviu de inspiracdo para outros alunos que seguiram
caminho no empreendedorismo apds participar da oficina de culinaria.

As contribui¢des docentes também atestam o impacto positivo
do projeto. Professoras e Coordenadora reforcam o papel do Holofotes
no estimulo a leitura, pesquisa e protagonismo estudantil e relatam o
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engajamento criativo de uma aluna tatuadora que propds uma
intervencdo artistica alinhada ao tema do projeto. Enfatizam a
atualidade das discussfes promovidas, relacionadas a temas sociais e
ecoldgicos. Por fim, alguns relatos emocionados evidenciam como o
projeto transformou vidas, promovendo seguranga, identidade,
pertencimento e perspectiva de futuro. O Holofotes, assim, demonstra
sua poténcia como instrumento de inclusdo, formacdo cidadd e
desenvolvimento humano por meio da arte e da cultura.

7. CONSIDERACOES FINAIS:

O Projeto Holofotes demonstra que é possivel reinventar o
espaco escolar como lugar de protagonismo, pertencimento e
expressdo cultural. Ao reconhecer e valorizar as habilidades dos
estudantes cria-se um ambiente fertil para a aprendizagem
significativa e para a formacdo cidada. A experiéncia evidencia a
importancia de se promover uma educacdo que dialogue com a
realidade dos alunos e potencialize suas competéncias emocionais,
sociais e cognitivas.
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CAPITULO 13

NARRATIVAS LIBERTADORAS:
o0 teatro como ferramenta de transformacao social nas
escolas

Ana Rosa de Aratjo Belém Francisco®
André Vinicius Santana da Silva
Josilene Jorge da Silva®

Lilian Santiago de Souza Figueirédo®?
Ranuzia Cléia Vanderlei Souza®®
Suzeanny Magna da Silva Pereira>*

1 APRESENTACAO

A realidade escolar brasileira é atravessada por mdultiplas
formas de exclusdo e violéncia simbdlica que afetam, sobretudo,
estudantes pertencentes a grupos historicamente marginalizados. O
preconceito de cor, de género, de classe social e de orientacdo sexual
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ndo apenas interfere na convivéncia, mas compromete 0s processos de
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal e a autoestima dos sujeitos
em formagdo. Nesse contexto, a escola, que deveria ser espago de
acolhimento e formagdo cidada, muitas vezes acaba reproduzindo as
desigualdades sociais ao invés de supera-las.

Diante disso, torna-se urgente pensar praticas pedagdgicas
comprometidas com os direitos humanos, com a diversidade e com a
transformacdo social. Este artigo apresenta o projeto "Narrativas
Libertadoras”, desenvolvido em escolas publicas do municipio de
Nazaré da Mata, que utilizou o Teatro do Oprimido como recurso
metodoldgico para problematizar situacdes de opressdo e estimular a
construgdo coletiva de solugdes. A proposta baseou-se nos principios
da pedagogia libertadora de Paulo Freire e nas técnicas teatrais
elaboradas por Augusto Boal, especialmente o Teatro do Oprimido,
onde os estudantes tém a possibilidade de intervir nas cenas
encenadas, assumindo o papel de "espectadores”.

Por um processo analogo ao que da a luz a pedagogia da
libertagcdo, o Teatro do Oprimido se torna um meio de comunicagéo e
linguagem. Boal (1998, p. 20) afirma, de maneira provocativa, “todo
mundo pode fazer Teatro, at¢ mesmo os artistas!” Podemos fazer
Teatro em todo lugar até mesmo num teatro. Para Boal, intervir,
pressupde em:

“um desdobramento do sujeito: o que observa e o que age, pois
0 [...] ser humano pode se ver no ato de ver e no de agir” (BOAL,
2002, p. 22); - “uma aprendizagem reflexiva, pois o ator, ao agir,
aprende a ser o seu proprio espectador” (BOAL, 2002, p. 22). O
espectador, através da observacao das acdes do outro, € provocado a
estudar alternativas, a imaginar antecipadamente variantes da sua
propria acdo. E exatamente por esta razdo, ele nunca é so objeto, ele é
também sujeito porque age sobre o ator; ele pode ser o ator, guia-lo,
modifica-lo

Deste modo, incorporar a plateia como parte ativa no Teatro do
Oprimido permite que os estudantes ndo apenas reflitam sobre as
situagcbes apresentadas, mas também se posicionem de maneira
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pratica, experimentando possiveis solucGes para os conflitos
representados. Essa abordagem promove um aprendizado
significativo, onde os participantes vivenciam o0s desafios e 0s
caminhos para a construgdo de um ambiente mais inclusivo e
respeitoso.

Essa insercdo fortalece os objetivos pedagdgicos e alinhados
aos direitos humanos, enfatizando a transformacdo social a partir da
educacdo e do engajamento coletivo. Assim, reforca-se o papel da
escola como um agente de mudanca social, comprometido com a
formacdo cidada dos seus alunos. Este projeto visa combater o
preconceito e a discriminacdo nas escolas, utilizando o Teatro do
Oprimido como ferramenta pedagdgica para promover o respeito a
diversidade, a empatia, a reflex&o, a critica e a transformacéo social.

2 OBJETIVOS

e ldentificar e problematizar, com base em relatos e questionérios, as
maltiplas formas de preconceito presentes no ambiente escolar.

e Desenvolver roteiros teatrais fundamentados em obras de
referéncia, que representem situacdes reais de opressdo vivenciadas
pelos estudantes.

e Estimular o pensamento critico e a (re)construcdo de valores
inclusivos por meio de apresentacdes teatrais e rodas de conversa.

e Promover o protagonismo estudantil e préticas pedagdgicas
baseadas nos principios dos Direitos Humanos, com foco no
protagonismo estudantil e na construgdo coletiva de solucdes para
conflitos sociais.

3. DESCRICAO DA ACAO/ATIVIDADES (PASSO A PASSO)

3.1 Leitura e debate de textos

Iniciou-se o projeto com a leitura coletiva de obras de Paulo
Freire e Augusto Boal, seguida de rodas de conversa com o0s
estudantes para relacionar os conceitos a realidade escolar. A leitura
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critica do mundo, conforme defende Freire (2016a), foi mobilizada
para estimular a consciéncia e a a¢do transformadora. Essa abordagem
inicial fundamenta-se também na concepcdo de Boal (2002), que
entende o teatro como uma prética dial6gica e politica, permitindo que
todos possam fazer teatro como exercicio de cidadania.

3.2 Escuta ativa e levantamento de temas

Foram aplicados questionarios e promovidas escutas ativas
para identificar situacdes de opressao vividas no cotidiano escolar. A
escuta, enquanto pratica pedagogica libertadora, encontra base na
pedagogia freiriana, que valoriza o didlogo como instrumento
essencial para a construcdo do conhecimento. A escuta ativa também
remete a ideia de afetividade no processo educacional, destacada por
Vygotsky (1995), que reconhece a importancia da experiéncia
subjetiva no desenvolvimento humano.

3.3 Producao de roteiros teatrais

Com base nas experiéncias dos estudantes e nas discussoes
realizadas, foram construidos coletivamente roteiros teatrais que
expressavam as opressdes identificadas. Aqui, destaca-se a
perspectiva de Spolin (2012), para quem o jogo teatral é uma forma de
aprendizagem experiencial e criativa. Além disso, como afirma Boal
(1998), o teatro é um meio de encenar a realidade para transforma-la,
tornando os alunos autores e protagonistas de suas préprias narrativas.

3.4 Ensaios e apresentacdes teatrais

As cenas foram ensaiadas e apresentadas utilizando a técnica
do Teatro-Forum. O momento do conflito era o ponto de parada da
cena, e a plateia era convidada a intervir com alternativas. Essa
técnica, conforme Boal (2002), transforma o espectador em "espect-
ator", alguém que age criticamente diante da realidade encenada.
Karina de Carvalho Marques (2013) destaca o Teatro-FGrum como
uma forma viva de pedagogia, que promove o protagonismo juvenil e
a resolucdo de conflitos.
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3.5 Rodas de conversa e avaliagdo

Apo0s cada apresentacdo, realizaram-se rodas de conversa com
mediagdo do coringa, que seria um professor da turma. Esse espago
dialdgico permitiu refletir sobre as intervences, avaliar aprendizados
e propor novos caminhos para o enfrentamento das situagdes
abordadas. Freire (1974) enfatiza que a conscientizacdo nasce da
reflexdo critica sobre a pratica, e € nesse sentido que essas rodas
cumpriram papel essencial na ressignificacdo das experiéncias.

3.6 Articulacdo com o plano de aula da formacéo
As atividades dialogaram diretamente com o0s conteddos
propostos no plano de aula do curso de formacéo:
Manha:
o Discussdo de intervencdes sociais através do teatro e do
cinema;
« Visita guiada a monumentos da democracia;
o Leitura e andlise do Cddigo de nao discriminagdo na educagédo
(Holanda);
o Elaboracdo coletiva de um cddigo de ndo discriminagdo
escolar;
o Escolha dos temas e delimitacdo dos projetos pelos cursistas.

Essa etapa proporcionou um espaco inicial de sensibilizacéo e
reconhecimento da diversidade de possibilidades de atuacdo em
Direitos Humanos. Os participantes ampliaram suas referéncias
culturais, politicas e pedagogicas, compreendendo a educacdo como
pratica de liberdade (FREIRE, 1974). A analise critica de realidades e
a construcdo do codigo de nao discrimina¢do demonstraram o quanto
o trabalho coletivo € potente para gerar engajamento e escuta ativa nas
escolas.

Tarde:

« Escrita colaborativa do projeto de a¢do educacional,

e Informes sobre apresentagdes das versdes preliminar e final do
projeto.
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Durante a tarde, os grupos puderam aplicar, na pratica, 0s
principios do Teatro do Oprimido e da pedagogia freiriana,
estruturando projetos alinhados ao contexto das suas escolas. A
construcdo coletiva favoreceu o protagonismo dos cursistas e revelou
que a articulagdo entre teoria e pratica gera propostas significativas e
transformadoras. O exercicio da escuta, do didlogo e da criacdo
coletiva permitiu aos participantes assumiram-se como sujeitos
histdricos capazes de intervir na realidade.

Esse processo evidenciou o potencial transformador do teatro
quando utilizado como ferramenta pedagOgica articulada aos
principios dos direitos humanos. A experiéncia com o Teatro do
Oprimido revelou-se ndo apenas como um instrumento de expressao
artistica, mas, sobretudo, como uma prética de escuta, de empatia e de
problematizacdo das opressbes vivenciadas cotidianamente no
ambiente escolar. Ao assumir o protagonismo na criacdo e na
encenacdo das cenas, os estudantes mobilizaram memodrias, afetos e
reflexdes criticas, ressignificando seus préprios papéis no contexto da
escola e da sociedade.

A articulacdo entre as ideias de Paulo Freire e Augusto Boal
permitiu a construgdo de uma pratica pedagdgica horizontal, dial6gica
e participativa, em que 0s sujeitos da educacdo deixaram de ser apenas
receptores de conteudos e tornaram-se agentes ativos na
transformacdo de suas realidades. O Teatro-Férum, em particular,
revelou-se uma técnica eficaz para estimular o pensamento critico e a
capacidade de propor solugdes para os conflitos sociais, uma vez que
rompe com a passividade do espectador e promove a a¢do consciente.

Diante dos resultados obtidos, recomenda-se que praticas
pedagdgicas semelhantes sejam ampliadas e institucionalizadas como
parte integrante do curriculo escolar, contribuindo para a formacao de
sujeitos criticos, sensiveis e comprometidos com a justica social.
Além disso, € fundamental que politicas publicas de educacdo
incentivem projetos interdisciplinares que integrem arte, cidadania e
direitos humanos, promovendo espacos de escuta, acolhimento e
protagonismo estudantil.
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Como sugestdo para pesquisas futuras, prople-se a
investigacdo longitudinal dos efeitos de praticas como o Teatro do
Oprimido sobre o desempenho escolar, a convivéncia e a salde
emocional dos estudantes, bem como o estudo comparativo de suas
aplicagdes em diferentes contextos socioculturais. Acreditamos que
iniciativas como esta, que unem teoria, pratica e sensibilidade, séo
fundamentais para a construcdo de uma escola mais democratica,
plural e humanizadora.
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Esta obra é destinada aos profissionais da educagédo que atuam em ambientes
escolares e visa fomentar no @mbito do cotidiano escolar uma cultura de
direitos. Ela contempla propostas e projetos de intervengdo desenvolvidos por
professores da rede basica de ensino do Estado de Pernambuco como produto
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Educagao em Direitos Humanos (ReBEDH) e foi executado pelo Programa de
P6s-Graduagdo em Direitos Humanos (PPGDH) da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) e pela Universidade de Pernambuco (UPE), Campus
Mata Norte. Trata-se de uma importante contribui¢do a agao docente porque
objetiva fortalecer o papel da escola como espago de formagéo cidada,
respeito e convivéncia democratica. Ao compreender e trabalhar os direitos
humanos no cotidiano escolar, o professor contribui para desenvolver nos
alunos valores como dignidade, igualdade, justi¢a e solidariedade. Isso néo se
limita a contetdos tedricos, mas se traduz em praticas pedagégicas inclusivas,
no combate a preconceitos e violéncias, e na valorizagdo da diversidade
cultural, social e individual presente na sala de aula.
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